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Kardsz Péter

Iskolatorténet



Bevezet6

A Fazekas ebben az életkorban fiatalnak szdmit Kiskunhalason az iskoldk kozott. Ta-
ldn nem is a kor a legfontosabb... Sokkal fontosabbak azok a hagyomanyok és értékek,
amelyek a tobb mint 6tven év alatt kialakultak és megszilardultak.

A hagyomdnyok alapveten hatdrozzdk meg ennek az iskoldnak az életet. Tovébbi
fontos jellemz6nk a nevel&testiilet innovativ szemlélete. Ezt kivanja bemutatni ez a ki-
advdny. Terveink szerint majd bévithetd, mindig az aktualis, mkodé értékeinkre kon-
centrdl6 konyvecske indul most ttjdra. Tudom, hogy minden Gjabb kiadaskor Gjabb és
Gjabb nevel6testiileti tagok munkdi jelennek majd meg benne, és mindaz, amit megje-
lenit tdlmutat az intézmény falain. Olyan értékeket tudunk majd megjeleniteni ezeken
az oldalakon, amik folyamatosan véltozé tirsadalmi kornyezetiinkre valaszként szakmai
megolddsokat adhatnak az érdeklé6dd pedagdgusok szdmidra.

Neves tandregyéniségek alapoztik meg ezt az utat, sokan koziilik mar tdvoztak, csak
emlékiiket dpolhatjuk. Sokat koszonhetiink nekik, de mér itt vannak az 4j kollégak is,
akik tehetségiikkel, elszint munkdval, elhivatottsiggal viszik tovdbb a Fazekas iskola
szellemiségét. Szerencsére az utébbi idében egyre tobben vannak. Benniik bizhatunk,
ovék lesz a kovetkezd 50 év.

Elsé didkjaink is felndttek, tdbben mdr nagypapdk és nagymamdk. Magam sem tu-
dom miéta tanitok olyan didkokat, akiknek a sziileit is tanitottam mdr annak idején
a Fazekasban. Alapértékeink kozé tartozik az is, hogy sok olyan pedagdgus kollégink
dolgozik itt, aki gyerekként ebben az intézményben tanult. Az igazi elkdtelezettség,
fontos mindnydjunk szdmdra.

Iskoldnk népszertiségét mutatja, hogy igen nagy létszdmu elsé osztdlyokat indithat-
tunk. Koészonjiik a sziilék bizalmdt és azt, hogy azonosulni tudnak mindazzal, amit a
Fazekas iskola képvisel Kiskunhalas koznevelési palettdjan.

Havonta jelentkezd rendezvényiink a Fazekas innoviciés mihely eléaddssorozat,
mely olyan innovativ kollégdinknak ad lehetSséget kibontakozdsra, akik egy-egy
moédszertani, pedagégiai részteriilettel fejlesztéként foglalkoznak. Tobb ilyen kisérlet
is folyik nalunk jelenleg is. A motivdcié és a kreativitds, a matematika érai differen-
cidlt foglalkozds, valamint egy komplex alsés mérési program fejlesztését mesterpeda-
gbgusaink végzik. Szép eredményeket értek el kollégdink a ,jatékositds” és a jatékos
fejlesztés, a formativ értékelés specidlis eljardsainak kikisérletezése és a kozosségépités

terén is.




A kiadvény terjedelmi okok miatt nem adhatja kézre minden innovicié teljes anya-
gdt, de az egyes fejezetek végén, linkek vezetik el az érdeklédd olvasét az elektronikus
»Fazekas Mihelyhez”. Itt teljes terjedelemben elérhet6k az anyagok és némelyikhez
kapcsolédéan dokumentum vagy fényképalbum is taldlhaté.

A torndszok mindig megorvendeztetnek benniinket. Téth Istvdn vezetésével tobb di-
dkolimpiai bajnokcsapat késziil fel az versenyévadra. Sikeres a ,,Fazekas Kupa — Téth
Péter emlékverseny” rendezvényiink is. Uj kollégdink segitségével lehetévé vélik i
sportdgak bevezetése is. A néhdny éve jra felébresztett lednytorna ismét reneszdnszdt
éli a Fazekasban. Tehetséges FITKID versenyz8ink nemzetkdzi és hazai versenyek élvo-
naldban bizonyitanak.

A Fazekas Miihely egy most indul6 kiadvédnyként remélhetSleg az elkdvetkezd években
rendszeresen hirt ad majd szakmai életiinkrél. Bemutatja azokat tehetséges pedagdgusa-
inkat, akik csak rdnk jellemz8, az iskola érdekeivel osszehangolt Gjité munkdt végeznek.

Biiszkék vagyunk rdjuk!

Kdrdsz Peéter igazgato

Iskolatorténet

A Fazekas iskola 1972 szeptemberében fogadta elsé tanitvdnyait. Az intézmény ala-
pitdsdnak tdrsadalmi okai voltak elsdsorban, a folyamatosan névekvd tanuldlétszdam
elldtdsa vdrosi szinten gondot jelentett.

Kiilonboz6 iskolafejlesztési, bévitési koncepcidk koziil végiil az dllami és partszervek
egy Uj iskola épitése mellett dontdttek a HatdrSrség dltal birtokolt telken.

1972. augusztus 20-i szimdban a Petéfi Népe napilap igy szimolt be az eseményr6l.

»Az alkotmdny idei iinnepére tobb olyan létesitmény késziilt el, amely egyrészt az adott
telepiilés lakdinak, mdsrészt az egész megyének eldnyére szolgdl, gyarapodisdit jelenti. Ilyen
példaul a Kiskunhalason épiilt 12 tantermes dltaldnos iskola, ahol auguszrus 20-dn iinnepi
tandcsiilést tartottak, s abol szeptemberben mdr gyermekzsivaj tolti meg a termeket. ... ...
berendezéseivel egyiitt mintegy 18 millid forintba keriilt.”

Gal J6zsefné, az elsd igazgatd igy emlékezett vissza egy irdsdban az induldsra.

~Megbizdsom 1972. augusztus 1-jén vette kezdetét. Az iskola felszerelését mdr joval ko-
rdbban megrendelték. A megrendeldk nagyon iigyeltek arra, hogy minden hasonlé legyen
a vdros tobbi iskoldjdnak biitorzatihoz, nehogy békétlenséger viltson ki kozottiink. Persze

a takarékossdg is [0 szempont volt. A berendezés megszervezése is ram hdrult. Az ekkor
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mdr szintén kinevezett helyettessel, Effinger Ferenccel, 20 katona segitségével kezdtiik meg
a koltozést. Aztdn kezdtek szdllingdzni a gyerekek is. Kivdncsiak voltak iskoldjukra. Egyre
t0bben dlltak be segiteni. Még a legkisebbek is. [...]

1ibla, kréta minden osztdlyban volt. Térképeink zommel haszndltak. 3 ivdsvetitd, 1 mag-
nd, 2 rddid, 1 lemezjdtszd képviselte a modern eszkozoket. Nem volt konyvtdrunk, sét egyet-
len konyviink sem. A vdrosi és a megyei kinyvidrdl kértiink és kaptunk 600-700 kotetes
letéti dllomdnyt. [...]

Viltakozd tanitdssal kezdtiink. A vdrosban egyediil mi kényszeriiltiink erre. Az osztdlyok
létszdma 30-40 kozott mozgott. Még a szemetesldddn is iiltek a gyerekek kezdetben. [...]

Vezetdi hitvalldsom volt: tigy irdnyitani a belsé pedagdgiai munkdt, hogy az iskola vala-
mennyi dolgozdja vildgosan ldssa a gyerckek érdekében vagyunk a helyiinkon. Egész tevé-
kenységiinkkel Gket szolgdljuk.”

Az elsé nevelotestiilet

A megépiilt 12 tantermes Fazekas Gdbor Utcai Altaldnos Iskoldban mir sziiksen, de
16 osztdlyt helyeztek el. Demogréfiai okokbdl az eredetileg két parhuzamos osztélyra
tervezett intézmény idénként hdrom pdrhuzamos osztilyt is inditott évfolyamonként.
Az iskoldhoz tartozott egy szolgdlati lakds is, amit hasonlé okok miatt kellett tanter-
mekké 4talakitani. Majd késébb, 1997-ben az iskola konyhdja és ebédldje sztint meg,

ezekben a helyiségekben is tantermeket hoztak létre. A tanuldk azéta a szomszédos
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Berndth Lajos Kollégiumba jdrnak 4t étkezni. Az évek sordn a kollégium tanulészobdit
és az udvaron 4ll6 fahdzat is igénybe kellett venni a magas osztdlylétszimok miatt.

Az intézmény kezdetektdl fogva helyt adott a Kiskunhalason mér régebben megho-
nosodé tornasport utinpdétlds nevelésének. 1973/1974-es tanévben Paczolay Gyula ta-
ndr vezetésével megkezd3dott a testnevelés tagozat szervezése, mely j6 alapokat jelentett

a tandsz nemzedékek felneveléséhez. Az iskoldnak ez azéta is sikersportdga, melyben

AN ... RN
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szdmtalan hazai és nemzetkozi siker sziiletett az évek folyamdn. A tanévben engedé-
lyezésre keriilt a torna tagozatos osztily inditdsa, mely hossza évekig meghatdrozta az
intézményi beiskoldzdst. A tagozat révén orszdgos, sét nemzetkozi hirnévre tett szert az
intézmény. Tobb tanuléja elnyerte a Magyarorszdg jé tanuléja és j6 sportoléja cimet. A
szakmai sikereket jelzik az Gtt6ré- majd késébb didkolimpiai- és orszdgos bajnoksdgok,
és a Tulit Péter nemzetkozi tornaverseny megrendezése is. Az 1987-ben felépitett 36 x
18 méteres tornacsarnok tovdbb bdvitette a tornasport lehetéségeit. Ma mdr viszonylag
kevés vidéki tornakdzpont rendelkezik hasonléan jé feltételekkel. Egyes idszakokban
két testnevelés tagozatos osztdly is indult egy évfolyamon, ilyen a 1995/1996- os tanév

is.

Az elsé torndszosztdly

Az iskoldban a sport mellett mindenkor kiilonds gondot és figyelmet forditottak a
nevelés és oktatds mds teriileteire is. Szdmrtalan siker sziiletett tanulmdnyi versenyeken
és kiilonbozd vizsgikon, amit Fazekasos didkok szereztek.

A nyolcvanas évek végétdl az iskola egyik bazisintézménye a Zsolnai-féle Nyelvi Iro-
dalmi Kommunikdciés programnak.

Az iskolaszdmitégép program kezdetétdl fogva jelentds igény mutatkozott a sziilék
és tanuldk részérdl az informatika oktatdsra. 1995-ben a korébbi Commodore szdmi-

togépeket korszert IBM szdmitdgépekre cserélik. 2000-t8l az iskola az emelt szinti
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informatika tanterv egyik bazisintézménye. Innentdl folyamatos a tanuldk felkészitése

az ECDL nemzetkozi informatikai vizsgira.

2007-t8l az angol nyelv oktatds teriiletén végzett tehetséggondozis jegyében az azt

vélaszté tanuldk heti 5 6réban tanuljék a nyelvet.

1995/1996-0s tanév éta az intézmény rendszeresen évkonyvekben kozli az adott tan-

év legfontosabb eredményeit és hireit.

Mindezzel a sziil6k elégedettségér is sikeriilt kivivni és szivesen vélasztottdk, vélasztjdk

ezt az intézményt.

Legfontosabb intézményi mérfoldkovek:

Hivatalosan 1973-ban indult az iskola torndsz tagozatos osztdlya. Azéta t6bb
alkalommal elnyerték a tanulék a Magyar Kéztdrsasdg, kés6bb Magyarorszdg
j6 tanuldja, jé sportoldja cimet. Rendszeresen kivél6éan szerepelnek sportold-
ink az Utt6r6-, majd késébb Diikolimpian, korosztilyos bajnoksigon, hazai
és nemzetkozi sportversenyeken. A sportdg megszervezésében és hagyomad-
nyainak felépitésében kiemelkedd szerep jutott Paczolay Gyula tandr, Lek-

rinszki Zoltan tandr, edzd, valamint Komlés Laszlé edz6 munkatirsaknak.

1974-ben keriil az iskola falira Nyird Gyula (szobrdsz) alkotdsa a ,Halasi
csipke”, mely azéta is az intézmény egyik jelképe. (Egyes katalégusokban

Napéra néven szerepel.)

Az iskola fennilldsdnak 10. évforduldjdra, a szakmai- és kozosségi munka el-
ismeréseként, az 1982-1983-as tanév végén megkapja a Magyar Uttorok Szo-

vetségének dicsérd oklevelét.

Vezetd szerepet jdtszott az intézmény —Téth Péter tandr, edzd irdnyitdsival-

1995-ben a gyermek FITKID program orszdgos bevezetésében.

A Comenius mindségfejlesztési modell épitése 2000-ben kezdSdott. Az isko-

ldban azéta mindségbiztositdsi rendszerként folyamatirdnyitdsi modell ma-

kodik.

2000-ben lett az iskola az emelt szinti informatikai tanitdsi program bézisis-
koldja. A végzdsok egy része minden évben megszerzi az ECDL vizsga Start

fokozatat. 2002-ben az OKEV engedélyével kiilon tanterv szerinti informati-
ka oktatds kezdédik.
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2002-ben, az iskola fenndlldsdnak 30. évforduléjin, megkapta az oktatdsi mi-

niszter elismerd oklevelét.
2005 6ta folyamatos médszertani fejlesztések folynak az intézményben.

Szakmai mihelyek alakulnak, melyek innovéciékat dolgoznak ki pl. a tudds-
térképek alkalmazdsa, konyvek és publikdcidk jelennek meg tanuldsmédszer-

tani témdkban.

A Csongrdd Megyei Pedagdgiai Intézet koré szervezddott konzorcium tag-
jaként Térségi Iskolafejleszté Kozpont cimet kapott az intézmény. Ebben a
szerepben a tantestiilet tagjai igen nagy szdimban vettek részt a kompetencia

alapu tanitds programcsomagjainak hasznalatdval kapcsolatos képzéseken.

A Brémai egyetemmel egylittm(ikddve taneszkozfejlesztési kisérlet valdsult

meg.

2006 mdjusiban az intézmény akkori vezetdje, Nagy Czirok Ldszléné,
vette 4t a Kozoktatds Mindségéért Dijat kivdlésig kategéridban. Jelentds

szerepet kap az elismerésben felzdrkéztatd és esélyteremtd pedagdgiai munka.

Integriciés keretrendszer (IPR) adaptdciéja megtortént, megvaldsitdsa fo-

lyamatos.

A HEFOP 2.1.5 projekt keretében a halmozottan hitranyos helyzetl tanu-
16k esélyeinek novelését szolgdlé programban konzorcium vezetként nyert
tdmogatdst az iskola 2007-ben. Jelentds mddszertani fejlesztést tdimogaté fel-
készitésben vettek részt a kollégdk (HEFOP 3.1.3). A kompetencia alapu ok-
tatds Gjabb teriiletekkel béviilt. Az eszkézpark megismerése és a mddszertan
elmélyitése kapcsdn egyre tobben ismerik fel egyéni képességekhez igazitott
specidlis tanuldsi utak lehetéségeit a tantestiilet tagjai koziil. El6z6ek folyta-

tdsa, fejlesztése a TAMOP 3.1.4 projekrt keretében valésult meg.

2010 éta a TAMOP 3.1.7. projekt keretében j6 gyakorlatokat dolgoznak
ki az iskola pedagégusai. Ezek pedagdgiai és mddszertani jelleglick, fontos
alkotéelemiik a képesség- és készségfejlesztés, a személyiségformalds, a be-
fogadd integrdcids intézményi szemlélet és az IKT eszkozok hasznidlata az

oktatdsban.
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2013-ban az 6nkormdnyzati intézmények dllami fenntartdsba kertiltek. Eb-

ben az évben vdltott nevet az intézmény a Fazekas Gdbor Utcai Altaldnos

Iskola tij neve Kiskunhalasi Fazekas Mihaly Altalinos Iskola.

A TAMOP 3.1.7 projektben végzett fejlesztések alapjin az iskola Mindsitett
Referencia Intézmény lett hirom referenciateriileten 2014. februdr 28-t6l.

Azébta belsd és kiilsé miihelyek kiilon folyamatszabélyozds szerint mikoédnek.
2015-ben kibéviilt az iskola két tagintézménnyel (Balotaszdllds és Zsana).
Tehetségpont 2011. mdjus 6ta mikodik iskoldban.

2016-ban Tehetségpontként, akkreditdcion kivalé mindsitést értiink el. En-

nek megujitdsa 2020-ban sikeresen megtortént.

A KLIK elnéke Mentordlé Intézmény cimet adomdnyozott 2014-ben a
Kiskunhalasi Fazekas Mihdly Altalédnos Iskoldnak.

A Kiskunhalasi Fazekas Mihély Altalinos Iskola 2017. februar 28. 6ta fo-

lyamatosan az Oktatdsi Hivatal Bazisintézménye.

Rendszeresen helyt adunk sajt rendezésii teriileti, orszdgos és nemzetkozi

sportversenyeknek.

2023-as évben indulunk az Oroksés OKO Iskola palyizaton, a cimet elnyer-
titk.

2023-ban ismételten elnyertitk az OH Bdzisintézménye cimet.
2025-ben ismételten kival6 tehetségpont mindsitést kaptunk.

2025-t8] részt vesziink az Igazgatéi Mentorhdlézat Programban, melyben

intézményiink is bemutatkozé 5 megyei intézmény kozott szerepelt.
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Az iskola jelképeirdl:

Iskolazdszl4: Kordbban az uttdrSesapat zdszlaja toltotte be ezt a szerepet. Az (j is-
kolazdszl6t 1997-ben a 25 éves jubileumi gdlam{isor alkalmaval avattdk fel.

Nyiré Gyula szobrdszmivész dltal alkotott Halasi csipke szobor. Az Iskola Bajza
utcai homlokzatdn taldlhat6. Az elhelyezés éve: 1974, besoroldsa szobor, vordsréz (2,5
m 4tmérdji). Az iskola északi homlokzatén kb. 6 m2 felilletti emlékmii. Mintdzata
megjelenik Szalai Jézsef miivésztandr dltal készitett fafaragdson. Ezt az iskolai {in-
nepségeken hasznéljak diszitésként.

Ezeket az elemeket jeleniti meg az iskola logéja is, melyet a 1990-es évek éta hasznal-
nak rendszeresen.

Az iskola alapitvdnyai: Segits magadon alapitviny (bejegyezve:1995-ben), majd ezt
véltotta a Fazekas Iskoldért Alapitvany (FIA, 2020-ban jegyezték be).

Negyedévente jelenik meg az iskola didklapja a Fazék.

Az intézmény eddigi igazgatdi:

Gal J6ézsefné (1972-1988.)

Pintér Andrisné (1988-1993.)

Borné Sarok Agnes (1993. megbizott)
Nagy Czirok Liszl6né (1994-2019.)
Kérasz Péter (2019-)

Kdrdsz Peter igazgato
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Suba Viktéria — Téth Istvan

Kiskunhalasi Tornasport Toérténete



ElGszé

A kiskunhalasi torna kezdetei a milt homdlydba vesznek. Neheziti a helyzetet, hogy
annak a nyilvinvalé ténynek ellenére, hogy az el6d6k munkdjinak, eredményeinek meg-
ismerése és felhasznaldsa milyen sokat segithetett volna az tigy tovabb folytatéinak, mind
a mai napig fenndllé gyakorlat az, hogy az egymidst kovetd edzk, testneveld tandrok sem
ismerték, vagy igyekeztek elhallgatni a kdzvetlen elédjiik munkdssdgit is. Mi magyarok
szeretiink a nagy felfedezd, vagy wjité dicsfényében tetszelegni, és sokkal nehezebb azt
monda-ni, hogy egy tigy szerény szolgdléi, folytatdi vagyunk.” (Paczolay, 2005. 33. o.)

Ezek a sorok Paczolay Gyula egyik interjjdbél szdrmaznak és hissziik azt, hogy az
el6dok munkdjit tovabb folytatni és arra épiteni legaldbb olyan fontos, mint valami
Ujba belekezdeni. Ezen fejezet alapgondolata — , Tiszteld a multat, hogy érthesd a je-
lent, és munkdlkodhass a jov6n!” — titkr6zi kozos hitiinket a kiskunhalasi torna toretlen
fejlddésében. Bizunk benne, hogy a mlt tisztelete mellett a jov4 is tartogat még szd-

munkra a kordbbiakhoz mérhetd, fényes gyézelmeket.

A kiskunhalasi torna
Kezdetei

A kiskunhalasi torna legrégebbi irdsos emlékét Paczolay Gyula a Kis-Kun-Halasi Helv.
Hitv. Lyceum 1895-96. évi Ertesitéjében taldlta Gadl Endre igazgaté 4ltal szerkesztve.
Ebbél megtudjuk, hogy Roucsek Jézsef nyugalmazott katonatiszt tanitotta torndzni az
[-VIIL. évfolyamos tanulékat varosunkban. (Paczolay, 2005.)

1891-t6l mér rendeztek keriileti és orszdgos kozépiskolai tornaversenyeket. A Hajrd
Halas! Kiskunhalasi Sportalbumbdl kideriil, hogy 1897-ben Roucsek Jézsef vezetésével
Kecskeméten mér halasi didkok is részt vettek versenyen és eredményesen is szerepeltek
rajta. Azonban ekkor még nem volt lehet8sége tornateremben edzeni a sportoléknak.
Viszont anndl nagyobb sziikség lett volna egy olyan létesitmény létrehozdsdra, ahol
télen is tudtak volna gyakorolni a torndszok. Az épiilet az 1899-1900-as tanévben ti-
mogatdssal jott 1étre dllamsegély formdjiban. (Paczolay, 2005.)

A Kiskunhalas Helyi Ertesit8jébsl és a Halas és Vidéke cim(i Gjsagokbdl megtudhat-
juk, hogy Halasi Sportegylet néven 59 taggal megalakult a vdrosi sportegyesiilet 1902.
janius 13-4n. (Kiskun-Halas Helyi Ertesitéje, 1902.) (Halas és Vidéke, 1902.)

— 18—



A Sportegylet megalakuldsdtl az els6 vilighdboruig folyamatosan vettek részt a tor-
ndszok orszdgos és intézeti versenyeken egyardnt és ezeken eredményesen szerepeltek.
Ahogy Paczolay Gyula idézett a Gimndzium 1913-14-es évkonyvébdl a Hajrd Halas!
Kiskunhalasi Sportalbumban: ,a tanul6k testi erésodésére, edzésére szolgiltak a tor-

naédrak s az el6torndsz képzd érak.” (Paczolay, 2005., 38. o.)

1. dbra: , Torna a gimndzium udvardn 1905 koriil” (Paczolay, 2005. 36. o.)

A kiskunhalasi torna a két vilighdbori kozitt

Az elsg vildghdboribdl hazatérve Nagy-Kdlozy Sindor igyekezett az atlétika sportdgat
felvirdgoztatni vdrosunkban és a torndt haszndlta fel arra, hogy sportoléinak a képes-
ségét fejlessze és kialakitsa az atlétikai alapképességeket tanitvdnyainil. Nagy-Kélozy
Sdndor haldla utdn az 1930-31-es tanévtdl Varga Jend vette dt az irdnyitdst és az § mun-
kassiginak koszonhetd, hogy 1931-ben megalakult a Kiskunhalasi Atlétika Clubon
beliil a tornaszakosztily. A gimndziumban torndszcsapatot szervezett és az dltala felké-
szitett sportoldék fél év munka utdn a Kiskunfélegyhdzin megrendezésre keriil6 tertileti
bajnoksdgon az dsszetett csapatbajnoksdgot megnyerték. Ezutdn szdmos nagy siker(
tornaiinnepélyt rendeztek Kiskunhalason és vettek részt magas szinvonalu versenyeken,
tinnepélyeken vidéken is torndszaink. (Paczolay, 2005.)

Kiemelendd sikerek kozé tartozik példdul az 1933-as Budapesten megrendezésre keriil$
orszdgos bajnoksigokon elért halasi eredmények, amelyrdl a korabeli tjsigban igy irnak:

»A KAC holgycsapata szombaton és vasirnap Budapesten a BBTE tornatermében
lebonyolitdsra keriilt orszdgos bajnoksdgokban mérte dssze erejét a vidék legjobb csapa-
taival és az orszdg tobbi mésodosztalyd egyiitteseivel. Ez a talilkozds mindenki részére
nagy meglepetést hozott. Csapatunkat mindjdrt a bevonuldskor szivébe fogadta a buda-

pesti kozonség, s gyakorlatuk bemutatdsa utdn egyediil vdrosunk csapata volt az, melyet
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a hatalmas kozonség még egyszer ldtni akart. Szinte nem akartunk hinni a szemiinknek
és fuliinknek. Fokozédott ez a siker, amikor mdsodszorra léptiink a terembe, hogy részt
vegyiink Magyarorszdg buzogdnygyakorlat csapatbajnoksdgéban. Ezt a sikert nem lehet
lebecsiilni. Minden egyes torndszdt a csapatnak csak a legnagyobb dicséret illeti meg
ezért a gyonyord teljesitményért, mert nem csak a budapesti csapatokat gydzték le, ha-
nem olyan varosnak a holgycsapatdt is, akik stadionban gyakorolnak, s akiknek a mun-
kdjdt a viros maga segiti el — Debrecen és Szeged — mind a kettd Magyarorszdg két
legnagyobb vidéki vdrosa. Debreceni vezetdség mindjdrt meg is hivta vdrosukba a halasi
lanyokat, hogy erejiiket 6sszemérjék a debreceni holgyekkel. Ha a tegnapi sportajsdgot
a keziinkbe vessziik, megdllapithatjuk azt, hogy az Gsszes magyar egyesiiletek koziil a
halasiak hoztdk el a legtdbb érmet, mert megnyerték Magyarorszdg 1933. évi vidéki
csapatbajnoksdgdt szabadgyakorlatban a Debreceni Torna Egylet és a Szegedi Torna
Egylet el8tt. Magyarorszdg 1933. évi vidéki csapatbajnoksdgdt buzoganygyakorlatban a
Ferencvérosi Vasutas Sport Kor és a Budapesti Sport Egylet el8tt.” (Kiskun-Halas Helyi
Ertesitc’ﬁje, 1933.)

A tény miszerint a halasi torndszok ebben az id6ben orszdgos szinten is elismertek
voltak mi sem bizonyitja jobban, mint a MOTESZ {4titkdrdnak Soés Gézdnak a szavai,
melyet Paczolay Gyula (2005.) idéz a Hajrd Halas! c. kiadvdnyban:

»Kénytelen vagyok visszaélni a vendégjoggal és halasi tartézkoddsom alatt nyilvino-
san megdicsérni, s6t magasztalni a Kiskunhalasi AC holgycsapatit és annak rdtermett,
onzetlen vezetdit. ... Meg kell, hogy ismerje ket Kiskunhalas is, amikor mér az egész
orszdg ismeri a neviiket és mlikodésiik nagyszer(i eredményeit. ... hivatalosan, mint a
MOTESZ fétitkdra kérem fel a Kiskunhalasi AC nagytekintet(i elnokségét, hogy annyi
dicsd sikert elért holgycsapatukkal vegyenek részt a jov évi torndsz vildgbajnoksdgok-
ban és az azokkal kapcsolatos nemzetkdzi tinnepélyen.” (Paczolay, 2005., 40. o.)

Az id8szak nagyszerliségét mutatja az is, hogy Varginé Bosnydkovics Etelka a Torndsz
Vildgbajnoksdgon tagja volt a magyar valogatott csapatnak. Ezt kovetden Varga Jend
tagja lett a Magyar Tornaszovetség szovetségi tandcsdnak, felesége pedig a néi bizottsdg
tagjdva vélt 1935-t6l.

Az eredményes periédus alatt még bdséges sikereket tudhat magdénak a halasi csapat,
részt vettek disztorndkon, tornaiinnepélyeken és megmérettetéseken egyardnt.

Varga Jend utdn Kovits Istvan kovetkezett az edzdi szerepben, & az atlétika sportbdl
érkezett, azonban ennek ellenére a torndszokkal is dolgozott tovdbb, igy biztositotta,

hogy ne tlinjon el a torna a halasi sporttérképrél. Azonban a II. vilighdbora kovetkez-
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tében az edzések megsziintek amiatt, mert a tandr ur a katonai szolgalatdt toltotte és ezt

kovetden fogsdgba esett. (Paczolay, 2005.)

A II. vildghdborit kovetd iddszak

A misodik vildghdborut kévetéen minden mdashoz hasonléan a sport és a testnevelés
is nehezen szerzett j lendiileter. 1948-t6l a Szilddy Aron Gimndziumban Vészi Gyula
vette 4t a testnevelés tanitdsit. A gimndziumban iskolai sportkér keretein beliil folyt a
ledny és a fil torna. A sportoldk dllandé résztvevdi voltak a kozépiskolds bajnoksigok-
nak, ahol legtobbszor a megyei szintig sikeriilt eljutniuk. (Paczolay, 2005.)

Ebben az id8ben keriilt a torna kérforgisiba Paczolay Gyula. O maga gy nyilatkozik
a torndval valé taldlkozdsdrdl Kohouth Zoltdnnak a Hajrd Halas! cim( kiadvdnyban
adott interjiban, hogy ,van a gerincemben egy csaknem kétcentiméteres eltolédds;
... Egy légiriad¢ sordn tortént a baj. Mi futottunk az dvéhely felé, csakhogy a taldlat
mir azelStt érkezett, hogy odaértiink volna. En az jjedtségtdl szinte fejest ugrottam a
pincelejéréba, és nagyon beiitdttem magam. ... lényegében nem tehettem mdst, mint
hogy rengeteg torndval ,kezelem” a sériilést. A sok torndtél erésebb, mozgékonyabb
lettem, ... a gimndziumban Vészy Gyula, nem tudva semmit az esetemrél, kivélasztott
a torndszok kozé.” (Paczolay, 2005., 512. o.)

1955 6szén helyezték dt Vészi Gyuldt a kollégium élére és emiatt Paczolayék 4j test-
neveld tandrt kaptak Horvdth A. Istvdn (becenevén Pikd) személyében, azonban & a
kézilabda szerelmese volt, de ennek ellenére biztositotta a lehetdséget Paczolay Gyula
és Kupa Antal szdmdra, hogy gyakoroljanak a tornateremben. Ez a sok gyakorlds meg-
hozta az eredményét és egy alkalommal amikor a rossz idé miatt Piké bekényszeriilt a
terembe, akkor tapasztalta, hogy didkjai milyen szintre jutottak és ennek okdn elindi-
totta 8ket a megyei kozépiskolds bajnoksdgon.

Ezen a bajnoksdgon taldlkozott Tulit Péterrel, aki kiskunhalasi szdrmazdsu tanitéként,
majd testnevel8ként Kiskunfélegyhdzdn tevékenykedett és abban az id8ben orszdgos
szaktekintély volt, és a kés6bbiekben haldla utdn is megemlékeztek réla nemzetkdzi

emléktorndval Paczolay Gyula szervezésében. (Kiskunfélegyhdza Viros Honlapja)

Torna Kiskunhalason 1963-tél 1971-ig
Paczolay Gyula 1963. szeptemberében keriilt vissza Kiskunhalasra a tandri diplomdjdnak

megszerzését koveten és ekkor kezdett el aktivan tevékenykedni a torndban, mint edzé.
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Ebben az id8szakban, pontosan 1963-ban a Magyar Testnevelési Szovetség szervezésében
jott létre a Kozponti Sport Iskola az olimpiai egyéni sportigakra épiiléen. A fiti torna szak-
osztédly vezetésével Csdnyi Rajmundot biztidk meg, akinek segitségére voltak Leopold J6zsef
és Horvéth Baldzs, 8k mindhdrman f84lldst edz8ként dolgoztak és a céljuk a magyar torna
felvirdgoztatdsa volt. A torndban kovetend§ tantervek Harmath J6zsef, a TF korabbi torna
tanszékének vezetdje és Csanyi Rajmund munkdjanak voltak készonhetSek. Igy jottek létre
a kiemelt egyesiiletekben és a megyékben az egyesiileti és megyei sportiskoldk. Ahhoz, hogy
egy ilyen sportiskola létrej6jjon sziikséges volt a megfeleld szint(i szakmai munka, eddigi ki-
valé eredmények, valamint a tirgyi és személyi feltételek megléte. Azonban ezek a feltételek
Kiskunhalason nem voltak adottak, de Paczolay Gyula a fentebb emlitett tanterv alapjin
kezdett dolgozni torndszaival. 1964. janudr elsején hivatalosan is elkezd6dott a Kiskunhalasi
MAV MTE Torna Szakosztdlydban a munka. (Paczolay, 2005.)

A szakosztilynak azonban komoly problémdkkal kellett szembenézniiik. Ilyen volt
példdul a megfelel§ edzéterem hidnya, hiszen az egyesiilet megfelelé anyagi helyzet
hidnydnak okdn ezt rovid ideig tudta csak fizetni. A sportolék emellett kiizdottek a
felszereléshidnnyal is, egy-egy versenyre volt, hogy kélcson felszerelésben jutottak el.
Azonban a torndszok és edzdik kitartdsa és lelkesedése nem hagyott alébb a koriilmé-
nyek miatt és ennek ellenére tudtak sikereket elérni. (Téth, 1990.)

1965-ben mér ldtszott a munka eredménye, hiszen Lajké Tibornak sikeriilt az Or-
szdgos Vidék Bajnoksdgon korldton 3. helyezést elérni. A gyors sikerek meg is hoztdk
a népszerliségét a torndnak Kiskunhalason. 1965-ben még egy kivdld teljesitménnyel
biiszkélkedhettek a halasiak, hiszen az orszdgos serdiilé csapatbajnoksigon 6. helyezést
értek el. 1966-ban jottek az Gjabb sikerek. Orszdgos szinten is felkeltették magukra
a figyelmet a kiskunhalasi torndszok, ezt mutatja az is, hogy az FTC invitdlta ket
egy meghivisos versenyre. Ahol kivincsi tekintet kisérték a versenyt, hiszen a nagyha-
gyoményokkal rendelkezé févarosi FTC csapatihoz képest a MAV MTE egy kisvérosi
fiatal szakosztdly volt. Ezen a versenyen Mamlecz Laszlénak sikeriilt dsszetettben gyd-
zedelmeskednie. (Téth, 1990.)

Téth Istvdn (1990) igy ir a tovdbbi 1966-o0s eredményekrél szakdolgozatiban:

,ozép sikereket értek el sportoldink Veszprémben az elsd alkalommal kiirt Bakony
Kupdn. A Mésziros, Réz, Lajk6, Moérdgyi, Varga dsszetételli csoport szoros kiizdelem-
ben az els§ helyen végzett. Szegeden rendezték az orszdgos kivdlaszté versenysorozat
dél-magyarorszégi déntéjét. Az itt tovibbjutott 16 versenyzéb8l 9 a MAV MTE spor-
toléja volt.” (Téth, 1990., 4. o.)
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Ebben az évben tovibbi nagy sikernek mondhaté az is, hogy ot kiskunhalasi torndsz
keriilt be az orszdgos keretbe. A 17 éves korosztilybol Mérégyi Tibor, Lajké Tibor, a
16 évesek csoportjabdl Mamlecz Ldszld, valamint a 15 évesek koziil Fekete Gyula és
Daréczi Pil. Az elért helyezések és az eredményes munka alapjén a MAV MTE torna-
szakosztédly orszdgos szinten a harmadik legjobb nevel szakosztdlynak jéré oklevelet
kapta jutalmul az Orszdgos Torna Szovetségtdl. (Téth, 1990.)

Annak érdekében, hogy minél népszertibbé véljon a torna tdbb bemutatén is részt
vettek a torndszok.

1967-ben is jutott siker b6ven a halasiaknak. Harmadik helyezést ért el a szakosztaly
»A” csapata és hatodik helyezett lett a ,B” csapat az orszdgos serdiild II. osztdlyt egyéni
és csapatbajnoksigon. Egyéniben azonban még nagyobb sikerek sziilettek, hiszen Juhdsz
Ldszl6 megnyerte az egyéni bajnoksdgot. Ugyanebben az évben Lichtenberg Tibor és
Takdcs Jozsef ifju versenyzdk valogatott kerettagok lettek. A serdiild I. osztdlyban pedig
a MAV MTE sportoléi az orszdgos vidéki bajnoksdgon 6todikek, az orszagos bajnoksi-
gon pedig kilencedikek lettek. Ebben a csapatban Sallai Istvdn, Paprika Imre, Rezndk
Mihaly, Takdcs Jézsef, Lichtenberg Tibor és Lekrinszki Zoltdn torndztak. (Téth, 1990)

Az ezt kdvetd években a szakosztdly tovdbbi gyonyord eredményeket ért el annak el-
lenére, hogy tovébbra is anyagi nehézségekkel kellett kiizdeniiik. Ezek voltak a teljesség
igénye nélkiil az dlland6 teremgondok, a tdmogaték hidnya, a megfeleld felszerelések
finanszirozdsa.

A kivél6 eredmények jottek tovdbbra is, azonban tovabbi problémaként felmeriil az
edz6i 1étszdm problémdja is. Hiszen a f6varosi és nagyobb vidéki kluboknal ebben az idé-
ben 1-1 f6dlldst edz6 munkajit 3-4 mdsodalldst edz6 segitette, Kiskunhalason azonban
ezt Paczolay Gyula végezte egy személyben. A *70-es évek elején tovabb folytatddott a
sikeres versenyz8k felemelkedése, tobbek kozott ekkor figyeltek fel Paprika Jendre is, aki
mdr az elsd versenyeinek egyikén orszdgos vidéki bajnoksdgot nyert és elsé lett minden
szeren. Emellett a Szilddy Gimndzium csapata érte el a kiemelkeddbbnél kiemelkeddbb
sikereiket is. A gimndzium csapatdnak tagjai voltak: Ferr6 Ldszl6, Hetényi Péter, Geszler
Tibor, Paprika Laszl6, Mézer Ferenc, Takdcs Jézsef, Rezndk Mihély, Mészdros Imre, Lek-
rinszki Zoltan. Ok voltak azok, akik kiilonbozé dsszeallitasban sorra éreék el a korosztély
sikereit. Az 1971 évi év végi értékelése sordn megtorpandsrdl beszélt a tornaszakosztdly
vezetdsége, aminek oka tovébbra is a tornateremmel kapcsolatos problémék voltak. Alig
voltak edzések, a kiskunfélegyhdzi tornaszakosztdly tdimogatdsa dltal tudott a halasi torna
dtvészelni. A halasi torndszok 4tjdrtak Félegyhdzdra edzeni. A pénziigyi helyzet stlyossigdt
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mutatja az, hogy el6fordult olyan is, amikor a felndtt csapat tovabbjutott az orszdgos don-
t6be elsd helyrél, az orszdgos dontére mdr nem tudtak elmenni az anyagiak hidnyanak
okdn. Az 1971-es évben eredményei alapjin a legkiemelked$bb torndsza a szakosztdlynak
Paprika Jend volt, aki a legfiatalabb korosztalyt képviselte. (T6th, 1990.)

EREA e 3 e L T

2. dbra: ,Az eddigi legeredményesebb iittord olimpiai csapar”
(Paczolay, 2005. 65. o.)

3. dbra: ,,Paprika Jend az 1ittor6 olimpia abszolit gydztese”
(Paczolay, 2005. 65. 0.)
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Kiskunhalas a MAV MTE sportiskoldjinak megalakulisitél a rendszerviltisig

Ebben az id6ben a kiskunhalasi MAV MTE tornaszakosztalyat tartotték a legjobb
vidéki szakosztilynak sokan a torndban jdrta szakemberek koziil. Azonban, hogy
fennmaradjon a halasi tornasport sziikség volt megfeleld tornateremre. Valamint az
egyértelmi volt, hogy a testnevelés tagozatos sportiskoldkkal nehéz 1épést tartani.
Tgy az 1972-es év egy csodds 4j fejezetet nyitott a kiskunhalasi torna életében. Lét-
rejott Kiskunhalason az orszdg 16. sportiskoldja. Négy edz8 foglalkoztatdsa mellett
kezd8dott az utdnpétlds nevelés biztositdsa. Ez az intézmény, amely akkor a Fazekas
Giébor Urtcai Altaldnos Iskola nevet viselte 1972-t6l fogadta a tanuldkart és az isko-
ldval egyidSben felépiilt egy tornaterem, amely a kis mérete ellenére tudta enyhite-
ni bizonyos mértékben a tornaszakosztily problémdit. Az iskola céljdnak a magasz-
szint( torndszképzés mellett a gyerekek egészséges testi fejlddésének az el8segitését
is kittzte. Ebbél a sportiskolai oktatdsbdl kertiltek ki tobbek kozott: Hegyes Csaba,
Mészéros Csaba és Toth Péter is, akik korosztdlyuk kiemelkedd torndszaiva valak.
A versenyz8k szdmdnak novekedésével az edzések lehetdsége sziikiilt. mert nem volt
elég tornaszer, felszerelés. Emiatt a kiemelked§ versenyzéknek volt, hogy fel kellett
jarni Budapestre a megfeleld koriilmények végett. Az edzések helyszinének problé-
mija kovetkeztében az iskola kezdeményezésére 1981-ben megkezdddott annak a
tornateremnek az épitése, ami napjainkban is otthont ad a tornaedzéseknek. Az (j
létesitmény épitése 1986-ra fejez8ddte be. A terem tdgas, jol felszerelt és még sziva-
csgodorrel is rendelkezik, a sportiskola kivadlé eredményeihez mélts. (Téth, 1990.)

1972-t81 kezdve a kozépiskoldsok nagy sikerei mellett az dltaldnos iskolds korosz-
taly is nagyobb szdimban becsatlakozott a torna korforgdsiba és olyan ifj tehetsé-
gek tlintek fel, mint Mészdros Csaba példdul, de ebben az iddszakban érték el to-
vébbra is nagyszer(i eredményeiket Takdcs Jézsef, Paprika Liszlé és Paprika Jend is.
A Kisdobos Olimpidn mdr az elsé években megmutatkozott, hogy szdmolni kell a
Fazekasos didkokkal. 1974-ben a Kovécs Attila, Mészdros Csaba, Horvdth Kdlman
alkotta ,A” csapat meg is nyerte a versenyt, mig a ,B” csapat is szépen szerepelt, 6k

a harmadik helyet szerezték meg.
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4. dbra: ,A Fazekas Gdbor Iskola csapata”
(Paczolay, 2005. 69. o.)

1974-ben keriilt sor a Mezdgazdasdgi Szakkozépiskola tornacsarnokdnak felavatdsdra,
ahol Magyar Zoltin bemutatéja kdprdztatott el szép szdmu kozonséget. A bemutatée
kovetSen Gjabb fellendiilés kovetkezett. Valamint ezévben keriilt elsé alkalommal meg-
rendezésre a Tulit Péter Nemzetkozi Emlékverseny. Az emlékverseny eurépai jelents-
ségli tornamozgalmat jelentett az utdnpétlds szdmdra. A versenyre 14 eurdpai orszigbél
érkeztek torndszok és emellett a tengerenttlrdl is voltak versenyz8k. A versenyrendszer
felépitésének koszonhetSen a részevevbknek lehetdségiik nyilt eljutni a kezdd szinttdl
egészen nemzetkdzi élvonalig. Példdul a svédek és az olaszok is ennek koszonhetik, hogy
eljutottak a nemzetkozi élvonalba. Az emlékverseny résztvevdi kozote voltak példdul
Borkai Zsolt és Guczoghy Gyoérgy is. (T6th, 1990.)

1975-ben Magyar Zoltdn ismét bemutatét tartott Kiskunhalason Sivadé Jdnossal és
Borbély Jozseffel, ket Vigh Ldszl6 mesteredzd kisérte. A magas szinvonald bemutatd
mellett szimot adtak tud4sukrél a Fazekas Gabor Utcai Altaldnos Iskola testnevelés-ta-
gozatos didkjai is. (T6th, 1990.)

A MAV MTE megsziinése utdn a Kiskunhalasi Atlétikai Club al4 keriilt a tornaszak-
osztily. A felndtt korosztalyban azonban edzéslehetdség hidnya mutatkozott és ennek k-
szonhetd az is, hogy Paprika Jend dtigazolt Dunatjvirosba, hogy tovabb tudjon fejlédni.

A fiatalok azonban sorra érték el a tovabbi sikereket (Kovacs Attila, Mészaros Csaba,
Bathori Gdbor, Bozdr Ferenc, Horvdth Kdlmdn, Francia Ferenc, Pataki Miklds, T6th

Istvdn) Paczolay Gyula és Lekrinszki Zoltdn edz6k kezei kozott.
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Az el8bb felsorolt torndszokhoz csatlakoztak még Ocsai Attila, Kis Csaba, Papp Séndor,
Monda Sandor, Vincze Istvan, Csillag Istvan. Illetve a fiatalabb korosztlyhoz tartoztak még
Evetovics Tamds és Hegyes Csaba. Az 6 eredményeik hatdsdra tovdbb nétt Kiskunhalason a
sport irdnti érdekl6dés és a vérosi sportegyesiiletek egy egyesiiletté véltak, aminek az Gj neve
Kiskunhalasi AC-MEDOSZ lett. 1978-as évben figyeltek fel igazin Hegyes Csabidra, aki
kitartdsinak és szorgalmdnak koszonhetden emelkedett ki tdrsai koziil. Az 1979-es és 1980-
as évben cstcsosodott a halasi torndszok munkdja és 79-ben 96, mig "80-ban 10 olimpiai
pontot ért el a kiskunhalasi tornaszakosztdly. Ekkor a torndszok létszdma is kimagasléan sok
volt, egy-egy versenyre a csapatba keriilésért hdziversenyeket kellett rendezni. Ezeknek az
eredményeknek kdszonhetSen jutottak el a halasi torndszok Svédorszdgba is. A torndszok
nagysdgat mutatja, hogy a Tulit Péter vindorserleget megnyerte Mészdros Csaba a legered-
ményesebb belfoldi versenyzd, valamint Mészdros Csaba, Horvdth Kdlmdn, Kovics Attila,
Béthori Gdbor is megszerezte az ifjisdgi aranyjelvényes torndsz cimet és ezdltal az ifjdsdgi
vélogatott kerettagjaivd valtak. Mészéros Csaba emellett az 1980-as évben az ,Ev Uttord
Sportoléja” lett és a Torna Szovetség Guezoghy Gyorgy és Hegedlis Zoltdn mellett Mészdros
Csabanak biztositott lehetdséget, hogy induljon a II. Ifjaségi Torndsz Eurépa Bajnoksdgon.
Ezt kdvet8en az Ifjusdgi és Serdilld Valogatott keretbe bekeriilt Hegyes Csaba, Evetovics
Tamds és Csillag Istvan is, majd 1981-ben Kovécs Attila is bejutott az Ifjisdgi Vélogatottba
Meészéros Csabdval. Az 1971-es sziiletésti torndszok kozott is megjelent néhdny tehetséges
fiatal, név szerint Tomicské Gébor, Fekete Szabolcs, Abrahdm Rébert és Téth Péter, 6k

Komlés Laszl6 edzé felkészitése mellett dolgoztak szorgalmasan. (T6th,1990.)

5. dbra: ,Fazekas iskola Kisdobos Olimpia 2. helyezett csapata”
(Paczolay, 2005. 77. o.)
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6. dbra: ,, Kovdcs Attila, Borkai Zsolt, Bdthory Gdbor a magyar serdiilé bajnoksdgon, 1978
(Paczolay, 2005. 78. o.)

7. dbra: ,Mészdros Csaba az ifjisdgi vdlogatott tagja, a Tulit Péter vindorserleg véddje”
(Paczolay, 2005. 81. o.)
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8. dbra: ,A magyar ifjisdgi vdlogatott (Mészdros Csaba, Szihalmi Liszls, Borkai Zsolt,
Vigdny Andrds, Altorjai Sandor, Guczoghy Gyirgy, Kranz Imre) elétt Kisteleki Antal edzd
és Hamza Istvdn vezetdedzd guggol.”

(Kardcsony, 2010. 125. o.)

1982-ben Mészdros Csaba stilyosan megsériilt és éveken keresztiil fdjdalomesillapi-
tokkal versenyzett, ez azonban oddig fajult, hogy az utolsé versenyén, ami Koredban
az IBV volt, er8s fdjdalomesillapité injekcidkkal vett részt, azonban miutdn hazajottek
errdl a versenyrdl be kellett fejeznie a torndsz palyafutdsit. Ez a sajndlatos esemény
viszont oda vezetett, hogy a torndszok csapategysége megbomlani ldtszott és Horvith

Kélmdn, illetve Kovécs Attila is kikeriiltek az ifjusdgi vdlogatott keretébél.

9. dbra: ,,Az djdonsiilt Eurdpa-bajnok Hegyes Csaba — Paczolay Gyula és Lekrinszki
Zoltdn tanitvanya — kedvenc szerén. ... Hegyes Csaba elsé aranyérmes versenyzdje a kis-
kunhalasi tornasportnak, a magyar utdnpdtlds egyik legerdsebb bazisinak.

... Ennek a tornaklubnak volt kordbban elsé szimii reprezentdnsa Mészdros Csaba”
(Kardcsony, 2010. 150. o.)
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Innentdl nagyobb figyelem jutott a fiatalabbakra, akik koziil Hegyes Csaba, Téth Péter és
Csillag Istvdn hoztak szép eredményeket. ’83-ban Mészdros Csaba a kezét kimélve akrobati-
ka versenyen indult, ahol magyar bajnoki cimet szerzett. Hegyes Csaba magas szint(i szerep-
léseinek kdszonhetden egyre tobb nemzetkdzi versenyen vett részt és képviselte ott hazdnkat
és az 6 hdrmasuk maradt szinte kizdrlagosan. Koml6s Liszl6 a fidk felkészitdje azonban
konfliktus miatt kiszallt a klub életébdl. Paczolay Gyula nemzetkozi versenybirdként egyre
tobbet volt tévol a csapattdl. Hegyes Csaba felkészit6je Dondth Ferenc és Csillag Istvan lett,
emellett pedig az utdnpétlis nevelését is Csillag Istvan ldtta el. (Téth, 1990.)

Ebben az idészakban jirt ndlunk az 1988-as Olimpidra késziil6 keret és Borddn Dezs6

vezetésével két hetet ndlunk edz8tdboroztak. (Paczolay, 2005.)

Fotb: Ferinez Jinos

10. dbra: Az 1988-as torndszvilogatott Kiskunhbalason edzdtdborozott Borddn Dezsé vezetésével
(Fotd: Ferincz Jdnos)

(Fotd: Ferincz Jdnos)
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Rendszerviltds utin a halasi torna

1991-ben a halasi tornaszakosztdly kilépett a vdrosi egyesiiletbdl, anyagi okok miatt,
ennek eredményeként a Kiskunhalasi Torna Club megnétt timogatottsdgra szdmitha-
tott. Az utdnpétlds nevelését Toth Istvan, Toth Péter és Csillag Istvdn l4cdk el és értek el
veliik j6 eredményeket a didkversenyeken és szovetségi versenyeken egyardnt, azonban
Hegyes Csaba eredményei voltak még ekkor is meghatdrozdak a klub szdmdra, mellette
tobbek kozott Juhdsz Zoltdn, Szlovdk Tamds, Kovacs Tamds, Kiss Tibor, Kolldr Gdbor,
Miskolczi Richdrd, Réz Istvdn, Zseni Zsigmond, Gazdag Zoltdn, Antal Istvdn, Laké
Lész16, Molndr Ldszlé, Géspar Tamds, Zseni Zsolt, Péter Tamds, Mamlecz Zsolt, Takacs
Zsigmond jelentették az utdnpétldst és jértak versenyekre. Koziilik: Zseni Zsigmond,
kapott meghivést az ifjisdgi vlogatottba és Gazdag Zoltdn volt ifjisigi vélogatott ke-
rettag.

1992-ben a rendszervaltdst kovetden Paczolay Gyula kivale a kiskunhalasi sportveze-
tésbél és ezzel egy id6ben 1992-t8l 1996-ig a Szovetségen beliil a férfi torna szakdgveze-
t6jévé vélt. Ugyanebben az évben tortént, hogy Hegyes Csaba nem keriilt be az Olim-
pidra utazé keretbe és ez jelentette azt, hogy meghozott egy olyan dontést, miszerint
befejezi a torndt. Ezutdn Paczolay igyekezett levonni a kdvetkezményeket és megter-
vezni a folytatdst, mert az utdnpétlds helyzete elmaradott volt ekkor. Ezzel egy idében
tortént az is, hogy Paczolay Gyuldra nem volt szitkség nemzetkézi pontozébirdként a
tovabbiakban. 1993-ban a tilfeszitett tempé tiddégyulladast és szivbillenty(t mitétet
is eredményezett Paczolay Gyuldndl. Azonban még a kérhdzbdl is folytatta a munkdt
és szervezte az Olajbdnydsz Kupdt és a Tulit Péter Emlékversenyt. Ekozben Téth Péter
vezetbedzd mellett Toth Istvdn és Petelei Csaba dolgoztak a gyerekekkel, de nekik az
volt a f6 feladatuk, céljuk, hogy visszahozzdk a halasi torndt a felszinre.

1994-ben Paczolay Gyula a betegélloménya alatt Gjrainditotta Uj Magyar Torna Hir-
ad6 néven a MOTESZ hivatalos lapjdt, ami két éven keresztiil meg is jelent, de ezt
kévetSen anyagi okokbdl megsziint.

Ebben az id8szakban a halasi torndszok a Serdiild II. osztdlyig jutottak, valamint a
Gyermek I. osztdlyban volt csapata a halasi klubnak.

1994-ben a 20. Tulit Péter Nemzetkozi Didk Torndsz Emlékversenyen jelentette be
Forgécs Rébert, hogy a FIG és az UEG versenynaptdrdba bekertilt a verseny Tulit Péter
Cup elnevezéssel korosztalyos viligbajnoksdgként. Azonban ezen a versenyen fordult
eld elészor az, hogy semelyik korosztdlyban sem sziiletett magyar bajnok. A jubileumi

versenyen a magyar valogatott tagjai tartottak bemutatét lovon. A bemutatén Csolldny
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Szilveszter, Supola Zoltdn, Fajkusz Csaba, Pinczél Miklés és Flé Rébert Liszt Ferenc
Magyar Rapszddidjira torndztak egyszerre, ezt pedig Borkai Zsolt és Guczoghy Gyorgy
lovas parbaja kévette, 8k mindezt ltdnyben és utcai ruhdban tették. (Paczolay, 2005.)

Napjainkban

A 90-es éveket kovetSen ahogyan Téth Péter a Hajrd Halas! cim( kiadvdnyban T6th
Istvdnnak adott interjijdban elmondta az dltaluk edzett torndszok tobbszér is didko-
limpiai bajnokok lettek, orszdgos bajnoksdgokon értek el jobbnal jobb helyezéseket,
valamint a korosztdlyos vilogatottig is eljutottak. Ugyanebben a kiadvdnyban Mészdros

Csabdval is készitett interjat Téth Istvan, ahol Csaba elmondta, hogy 2003 6ta erdsitet-

te 8 is a kiskunhalasi torndt testnevelként és edz8ként. (Paczolay, 2005.)

A -
h\! 1 “
T h -
’ ’

12. dbra: ,Kiskunhalasi dltaldnos iskola csapata,

testneveld tandrai és edzdi.”
(Kardcsony, 2016. 298. o.)

13. dbra: ,Kiskunhalasi Fazekas Mihdly dltaldnos iskola torndszcsapata
Mészdros Csaba és T6th Péter tandr urakkal.”
(Kardcsony, 2016. 299. o.)
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14. dbra: , Egészségiikre! Old Boys Team”
(Kardcsony, 2016. 554. o.)

A fenti képen tobbek kozott Toth Péter, Modok Gébor, Jager Levente, T6th Istvan,
Béthory Gébor és Lekrinszki Zoltdn (kalapban) ldthatdak.

2021 és 2022 nehéz év volt a torndszok és a Kiskunhalasi Fazekas Mih4ly Altaldnos Is-
kola életében, mert egymds utdn két kivdlé edzét és pedagdgust vesztett el Kiskunhalas.

2021-ben Téth Péter haldla rdzta meg elészor a kozosséget, 6t Jager Levente egykori
torndsztarsa igy bucsuztatta:

,Ugye nem igaz? Az egyik legfdjobb kérdés, amit az ember feltesz akkor, amikor na-
gyon rossz hirt hall és nem akarja elhinni, hogy megtortént. Ha egy kortdrsdt, bardtjdt,
fia osztdlyfénokét, egy kivald edzdt, apdt, nagyapdt veszitiink el, akkor ez hatvinyozot-
tan igaz. Még most sem hiszem el, hogy Téth Péter, a gyerekek Péter bécsija, a torna- és
fitneszsport T6th Petije fdjdalmasan fiatalon hunyt el.” (Jager, 2021.)

Ot kévette 2022-ben Mészdros Csaba, aki nem csak torndszként, de pedagégusként is
nagyszerdi munkdt végzett. Ezt mi sem mutatja jobban, mint Jdger Levente blcsuszavai:

, Tudom, hogy milyen kival6 torndsz voltdl annak ellenére, hogy a frénya csukl6sériilés miatt
viszonylag rovid ideig tartott a versenyz6i palyafutdsod. Ki tudja, lehet, hogy ha ez nem dllit
meg téged, akkor olimpiai bajnok leszel. Mint ahogy az dltalad oly sokszor legydzott Borkai
Zsoltbdl az lett, de emlithetném a viligbajnok Sylvio Krollt is. Edesapdd tanitott mindenre.
Az Oreg Mbcos — mindenki igy emlegette St. Szeretetbél. Mint ahogy te is mindig szeretettel
beszéltél réla. Egy interjiban mondtad egyszer, téle tanultad azt, hogy a legfontosabb a szere-
tet és a titrelem. Ez a kett§ segitett neked az életed folyaman.” (Jager, 2022.)

Mészdros Csaba és Téth Péter munkdssdgit kovetSen — akik egy meghatdrozé idé-
szakban biztositottdk a kiskunhalasi torna toretlen fejlddését — a stafétdt a Kiskunhalasi

Fazekas Mihaly Altaldnos Iskoliban egy Ujabb edzdi generdci vette dt
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A szakemberek haldldt kovetd idészakban a Kiskunhalasi Fazekas Mihdly Altalinos
Iskola tornaéletében jelentds személyi véltozdsok torténtek. Jelenleg Téth Istvan vezetd-
edz6 munkdjit Komlés Laszl6 és Suba Viktéria segiti.

A szakmai feladatok megosztdsa szerint Téth Istvan és Koml6s Liszl6 a fiak felkészi-
téséért felel a didkolimpiai, valamint a II. osztdlyt szovetségi tornaversenyekre. Ezzel
parhuzamosan a ldnyok szakmai irdnyitdsdt Suba Viktdria végzi, aki a ,B” kategérids
didkolimpidra késziti fel a versenyzéket. Bdr az elmalt években tobb kolléga — koztiik
Melkvi Tibor, Kovdcs Dondt, Majoros Csaba és Szomorané Kovics Judit — is részt vett
a Fazekas DSE keretein beliil zajlé munkdban, a jelenlegi edz6i stab célja valtozatlan: a
kiskunhalasi torna hirnevének 6regbitése és a szakmai szinvonal folyamatos fenntartésa.

Kiskunhalason miikdik még a Szilddy Torna Egylet, ahogyan az internetes bemutat-
kozdsukban olvashaté:

»A Szilddy Torna Egylet a kiskunhalasi torna sport multjdt hivatott tovdbb 6regbite-
ni oly médon, hogy sportoldsi lehetdséget biztosit mindenki szdmdra, akik barmiféle
késztetést éreznek a szertorna komplex mozgis formdinak, vagy akdr csak egyetlen ele-
mének megtanuldsdra, kiprébdldsira, miivelésére, legyen célja ezzel a mozgs fejlesztés,
rekredcié vagy versenysport is. Egyesiiletiink a Magyar Torna Szovetség tagja. Elkii-
16niilve miikodiink a Fazekas DSE kiskunhalasi torna egyesiilettdl, de jé kapcsolatot
dpolva kozosen kiizdiink, hogy Kiskunhalas Gjra a régi fényében csilloghasson a torna
sport hazai egén. Vezet8edzdnk, egyben egyesiiletiink elnoke Csillag Istvan, testneveld,
torna edzd. Segitségére van Csikds Csaba, testneveld, torna edzd és aktiv torndsz, tobb-
szOros magyar bajnok csapattag, illetve Modok Gabor testneveld, torna edzé és szintén
aktiv torndsz tobbszords magyar bajnok, csapattag.” (Csillag, 2023.)

A két egyesiilet egylittmikodését mutatja az is példdul, hogy edzéseik helyszine egy-
ardnt a Fazekas Iskola nagy multra tekintd tornacsarnoka és az is, hogy 2024. mércius
9-én a Budapesten megrendezésre keriild Serdiild II. osztilyt versenyen a két egyesiilet
kozosen dllitote ki csapatot. Errél igy olvashatunk a Szilddy Torna Egylet oldalén:

~Egyestiletiink és a Fazekas DSE konstruktiv osszefogdsanak koszonhetden a két egyé-
ni versenyzénk beszdllt a Fazekas DSE “A” csapatdba, igy egy el6keld negyedik helyezést
érhettek el kozosen a csapattal.” (Csillag, 2024.)

Zdrdgondolatok a halasi torna jovdjéért

Munkénk sordn a kezdetektdl napjainkig tekintettiik 4t a kiskunhalasi torna fejls-

dését és az elért kivalé eredményeket. Szamunkra, a sportdg irdnt elkotelezett szakem-
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berek szdmdra rendkiviil motival6 ldtni azt az utat, amelyet az el6ttiink jardk a sport
szeretetével és kitartdsival tettek meg. Példdjuk reményt ad, hogy a bizonytalan vagy
nehéznek tliné helyzetekben is sziilethetnek kiemelked$ sikerek.

Hisziink abban, hogy a mult alapos ismerete segit megérteni jeleniinket, a levont ké-
vetkeztetések pedig irdinyt mutatnak a jove épitéséhez. Kozos célunk, hogy munkank-
kal hozzdjdruljunk a halasi torna tovabbi fejlédéséhez, meritve elédjeink nagysigabdl és

megdrizve a sportdg helyi méltésigit.
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Feketéné Pdsz Anett

Mérések és fejlesztési lehetGségek



Bevezetés

Az elmdlt évek oktatdsi tapasztalatai egyértelmien rdmutatnak arra, hogy az iskoldba
1épd tanuldk képesség- és készségszintje jelentds valtozdson ment keresztiil. Egyre na-
gyobb ardnyban taldlkozunk olyan gyermekekkel, akiknél a tanuldshoz sziikséges alap-
vetd bazisképességek fejlettsége elmarad az életkori elvdrdsoktél, ami komoly kihivdsok
elé dllitja mind a pedagdégusokat, mind az intézményeket. A tanuldsi nehézségek korai
felismerése és a célzott fejlesztés irdnti igény soha nem volt ennyire hangsulyos, kiilons-
sen az alsé tagozatos korosztély esetében.

Intézménytinkben hosszt id6 6ta kiemelt szerepet kap a tanuldk teljesitményének
mérése és az eredményekre épiild fejleszté munka. A gyakorlat azonban ravildgitott
arra, hogy a meglévé mérési rendszer — bér szimos hasznos elemet tartalmaz — nem biz-
tosit kell8en folyamatos, egymadsra épiilé és diagnosztikus jellegli visszajelzést a tanulék
fejlédésérdl. Kilondsen problémdt jelent, hogy a késén érkezd mérési eredmények sok
esetben mdr nem teszik lehetévé az idében t6rténd pedagdgiai beavatkozast. E felisme-
rések hivtak életre azt az igényt, hogy egy tudatosan felépitett, szakmailag megalapozott
és hosszt tévon is alkalmazhaté mérési-fejlesztési rendszer keriiljon kidolgozésra.

Mesterprogramom kézéppontjiban egy dtfogd diagnosztizdlé mérési rendszer kiala-
kitdsa 4ll, amely az alsé tagozatos tanulék bdzisképességeinek és készségeinek feltér-
képezését szolgilja. A program célja, hogy mdr az iskoldba 1épéstdl kezdve lehetdsé-
get teremtsen a tanuldk fejlédési ttjdnak nyomon kovetésére, az egyéni eltérések korai
azonositdsdra, valamint a személyre szabott fejlesztési irdnyok kijelolésére. A mérések
eredményeire épiil fejlesztd munka nemcsak a tanulék haladdsit tdimogatja, hanem a
pedagbégusok mindennapi munkajit is segiti azdltal, hogy konkrét, gyakorlatban alkal-
mazhaté médszereket és eszkozoket kindl.

A bemutatdsra keriild mesterprogram fejleszté—innovdtori szemléletben késziilt, 6t-
vozve a kordbbi intézményi tapasztalatokat, a szakirodalmi hdttérruddst és a pedagé-
gusok részérél megfogalmazott gyakorlati igényeket. A program hosszu tdva célja nem
csupdn egy Gj mérési rendszer 1étrehozdsa, hanem egy olyan komplex szakmai kultdra
erdsitése, amelyben a mérés, az érékelés és a fejlesztés egymdst szervesen kiegészitve

szolgdlja a tanuldk sikeres iskolai eldmenetelét és az esélyegyenldség megvaldsuldsdt.
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Az 4j mérések sziikségességének indoklésa a térségi kutatis
tapasztalatai alapjin

A mesterprogram kovetkezd szakaszdnak szakmai megalapozdsdt egy, a foldrajzi térség
intézményeiben végzett empirikus kutatds eredményei adjak. A vizsgilat célja az volt,
hogy dtfogd képet nydjtson az dvodak és dltaldnos iskoldk integricids gyakorlatdrdl, kii-
16n5s tekintettel a sajatos nevelési igényt (SNI), a beilleszkedési, tanuldsi és magatartdsi
nehézséggel kiizdé (BTMN), valamint a hdtranyos és halmozottan hdtrdnyos helyzett
tanuldk helyzetére. A kutatds egyértelmien rdvildgitott arra, hogy a jelenleg alkalma-
zott mérési és értékelési gyakorlatok nem alkalmasak arra, hogy pontos, folyamatos és
fejlesztést tdmogatd képet adjanak a tanuldk elére haladdsdrdl, ezdltal indokolttd véle
egy Uj, egységesebb és tudatosabb mérési rendszer kialakitésa.

A vizsgélat sordn alkalmazott kérdSives adatgyijtés lehetdséget teremtett arra, hogy
feltérképezhet6vé viljanak a térség intézményeire jellemzd strukeurdlis kiilonbségek,
valamint az integrciéval kapcsolatos pedagdgusi attitlidok. Az eredmények alapjin
megéllapithatd, hogy az intézmények tanuléi Osszetétele jelentds eltéréseket mutat,
mind az SNI és BTMN tanuldk ardnydt, mind a hdtrdnyos helyzetl gyermekek jelen-
létét tekintve. A valaszok elemzése rdmutatott arra is, hogy bdr az integricié elvi timo-
gatottsdga magas, a gyakorlati megvaldsitds szimos nehézségbe titkozik, melyek egyik
f6 oka a mérési és értékelési folyamatok hidnyossigaiban keresendd.

A kutatds egyik legfontosabb tapasztalata, hogy az intézmények tobbségében nem
miikddik olyan mérési rendszer, amely képes lenne objektiv médon nyomon kévetni az
integrécié sikerességét. A vélaszaddk jelentds része jelezte, hogy sem 6vodai, sem iskolai
szinten nem alkalmaznak indikdtorokat az SNI és BTMN tanuldk fejlédésének mé-
résére. Ez azt eredményezi, hogy a pedagdgiai beavatkozdsok hatékonysiga nem valik
mérhet6vé, igy a fejlesztési dontések sok esetben megérzésen, tapasztalaton vagy kiilsé
elvdrdsokon alapulnak, nem pedig adat vezérelt elemzéseken.

A létszdmadatok elemzése tovdbb erdsitette azt a megéllapitdst, hogy a tanuldk sziik-
ségletei és az intézmények lehetdségei kozott jelentds fesziiltség hiizédik. A vizsgalt in-
tézmények egy részében rendkiviil magas az SNI és BTMN tanul6k ardnya, mikézben a
szakemberelldtottsdg nem minden esetben koveti ezt a névekedést. Tobb intézményben
egyetlen gyégypedagbgusra kiugréan magas szdmu fejlesztésre szorulé gyermek jut, ami
6hatatlanul a fejlesztések mindségének romldsdhoz vezet. A mérési rendszer hidnya eb-

ben a helyzetben kiilonosen problematikus, hiszen nem 4ll rendelkezésre objektiv adat

—39_



arrdl, hogy a rendelkezésre dll6 eréforrdsok milyen mértékben képesek kompenzélni a
tanulék lemaradisait.

A kutatds ravildgitott arra is, hogy a hdtrdnyos és halmozottan hdtrdnyos helyzet( tanu-
16k ardnya sok esetben meghaladja az SNI és BTMN tanul6k szdmdt, kiilonésen a kisebb
telepiiléseken miikodd intézményekben. Ez a tény tovébb drnyalja a mérés sziikségessé-
gének kérdését, hiszen a tanul6k teljesitményét nem kizdrélag diagnosztikus kategériak,
hanem a szociokulturdlis héttér is jelentSsen befolydsolja. Az egységes mérési rendszer
hidnya miatt azonban ezek a tényez8k gyakran nem jelennek meg tudatosan a pedagdgiai
tervezésben, igy a fejlesztések nem minden esetben a valédi okokra reagdlnak.

A pedagdgusok vilaszai alapjdn egyértelmivé vélt, hogy jelentds igény mutatkozik a
mérési és értékelési folyamatok szakmai megujitdsdra. A tobbség nyitott a médszerta-
ni fejlesztésekre, a tovdbbképzésekre és az egyiittmiikdés erdsitésére, ugyanakkor bi-
zonytalansdgot érez sajit felkésziiltségével kapcsolatban. Ez a bizonytalansdg kiilonésen
erésen jelenik meg a differencidlt értékelés és az egyéni haladds mérésének teriiletén,
ami ismételten aldtdmasztja egy jol strukturdlt, minden évfolyamra kiterjedd mérési

rendszer sziikségességét.

Néhdny tdblézat, diagram, melyek szemléletessé teszik a mért teriiletek eredményeit:
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Készitette: Feketéné Posz Anett
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intézmeény gyereklétszam | HH létszam | HHH létszam | HH/HHH segitd program
tipusa

ovoda 285 19 45 van

ovoda 55 35 15 van

altaldnos iskola | 209 125 140 van

altalanos iskola | 277 76 29 nincs

altalanos iskola | 260 19 189 nines

altalanos iskola | 177 5 0 nines

4ltalanos iskola | 90 21 0 nines

Eészitette: Feketéné Posz Anett
A kérdéivben az aldbbi kérdésre adott vilaszok elemzése mutatja meg, hogy melyek
azok a feltételek, melyeket a pedagégusok elengedhetetlentil sziikségesnek tartanak ah-
hoz, hogy sikeresen miikodhessen az integricids tevékenység.

On szerint mi segitené legjobban a pedagégusok munkdjdt az integricié folyaman?

Az integraciot tamogato tényezok
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jelenléte a . estkozok az ., idé a szemlélet -
. berekkel témdban tébblet - . M valtozdsa  véiltozdsa
tanéran iskolaban/ tanérakra valtozasa
feladatért
évodaban
Valaszok 47% 42% 31% 21% 42% 26% 37% 42% 10%

Készitette: Feketéné Posz Anett

Osszegzésként megéllapithaté, hogy a térségi kutatds tapasztalatai egyértelmien in-

dokoljdk az 0j mérések bevezetését. A jelenlegi gyakorlat nem biztosit elegendd adatot a

— 41—



tanulok fejlédésének nyomon kovetésére, nem tdmogatja kell§ mértékben a pedagdgiai
dontéshozatalt, és nem teszi lehetévé a beavatkozdsok hatékonysdganak értékelésée. Egy
tudatosan felépitett, egymadsra épiild, a bdzisképességeket és készségeket célzé mérési
rendszer nemcsak a tanuldk egyéni fejlédését szolgdlnd, hanem hozzdjérulna az intéz-
ményi szintl tervezéshez, az esélyegyenléség erdsitéséhez és az integraci6 sikerességének

noveléséhez is.

Mérési rendszer és a fejlesztés lehetdségei als6 tagozaton
(sajat intézményi gyakorlat bemutatdsa)

1. Program elemei:

F§ tevékenység: egy dttogd diagnosztizdlé mérési rendszer kidolgozdsa, mely segit fel-
térképezni a tanuldk képességeinek és készségeinek fejlettségi szintjée adott évfolyamo-
kon

Tervezett produktumok: Gj bementi és kimeneti mérési feladatlapok osszedllitdsa az
elsé és a harmadik évfolyamon az eddig hasznalt feladatlapok helyett

Kiemelt cél: egy feladatbank, 6tlettdr osszedllitdsa, mely tartalmazza a fékuszba keriild
képességek és készségek fejlesztési lehetSségeit és ennek megjelentetése egy kis fiizet
formdjdban

Végleges cél: olyan mérélapok osszedllitisa, melyek hasznalatdval és kiértékelésével ldt-
hatd, hogy melyek a leggyengébben funkciondld teriiletek az egyes tanulékndl, majd

ezek ismeretében a fejlesztési vonalak kijelolése

2. A program szakmai indokldsa:

Ha visszatekintiink a kozelmdltra, az elmult 4-5 évre, akkor kijelenthetjiik, hogy
nagy véltozdsok mentek végbe az oktatdsba bekeriil8 tanuldk tanithatésdgdnak és nevel-
hetéségének tekintetében. Evr8l-évre érkeznek az egyre gyengébb képességekkel rendel-
kezd gyerekek, az autistdk, az enyhe értelmi fogyatékosok és a kollégdk részérél megndte
az igény arra, hogy segitséget kapjanak a fent emlitett nehézségekkel kiizdé tanulék
megsegitésében. Gydgypedagbgusként feladatomnak éreztem, hogy kérésiiknek eleget
tegyek. Munkakozosségi tiléseken és egyéb szakmai gytiléseken kozosen igyekeztiink
feltdrni a problémdkat. Az egyértelmien lathat6 volt, hogy mdr az els§ osztilyokba
érkez8 gyerekek képességei is messze elmaradnak az elmult évek elséseiéhez képest.

Nehéz volt latni, hogy hol van az a hatdr, amikor egy kisgyerek csak kissé marad el a
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kortérsaihoz képest, de fejlédik, vagy stlyosabb és tobb teriileten észlelhetd problé-
mdk nehezitik tanulmdanyi elérehaladdsdt. A kollégik elmondtdk, hogy osztilyszinten
ugy ldtjdk, hogy egészen mdshol kell elkezdeni a tanitdst, mint néhdny évvel ezelétt.
Nagyon sok kisgyereknél hidnyoznak azok az alapok, amelyekre épiteni lehet a tand-
rakon. Mdr évek 6ta, az elsd tanitdsi héten irattunk minden kis els8ssel egy bemeneti
mérést, majd a tanév végén egy kimeneti mérést. Az értékeld tdbldzatokat én készitet-
tem el. A fejlédést egy év tdvlatdban szemléltitk és mindig biiszkén dllapitottuk meg,
hogy szép eredményeket tudunk felmutatni. Mivel évekre visszamendleg megvannak
a mérési eredmények, megnéztem 6ket és azt tapasztaltam, hogy minden évben egyre
gyengébb a bemeneti méréseken nyujtott dsszteljesitmény, illetve a bemenethez képest
a tanév végén elért kimeneti eredmény is gyengébb. Ez igazolta azt a megldtist, hogy
gyengébbek a bdzisképességek — és készségek az iskoldt kezdd gyerekeknél, illetve azt
is, hogy a hagyomdnyos mddszerekkel nem érhetd el komoly eredmény a tanév sordn.
A pedagégusok folyamatosan véltoztatdsokra kényszeriilnek a tanitds sordn, dlland6
megujulds sziikséges.

Az elsés mérést kovetden elvégeztitk a DIFER mérést is. Ezt mdr évekkel ezel6tt ki-
terjesztettiik minden elsds tanuléra. A harmadik év elején mériink wjra képességeket és
készségeket. Ezt hdrom éve vezettitk be, mivel els6t8l a negyedik tanév végéig nem tor-
tént mérés, ez az id6 til hossziinak tlint. A méré feladatsor dltalam kertilt kivélasztdsra
és az értékeléseket is én végeztem. Ezt kovetden negyedik év végén keriil sor egy tjabb
mérésre. Ez a mérés a kompetenciamérés feladatait veszi alapul, kiéreékelésitk mindig
kell8 koriiltekintéssel késziil el.

Ezek utdn a 6. és a 8. év végén keriil sor az orszdgos kompetenciamérésre.

Ezzel a mérési rendszerrel jobban ldthatévd valik a beavatkozds sziikségessége.

Jelenleg nincs egy szakmailag megalapozott rendszere az egész mérésnek. Az egyes
évfolyamokra késziilt mér8anyagok is dtdolgozdsra szorulnak. Mindenképpen hasznos,

jol kiemelhetSk a hidnyossigok az egyes tanuléknal, de dsszefiiggéseket, kozos ponto-

kat kell keresni.

3. A program kozvetlen célja:

Egy olyan mér8anyag kidolgozdsa a cél, ahol évrél-évre ugyanazokat a bézisképessé-
geket mérjiik, hiszen igy vélik majd értékelhetdvé a megmutatkozé véltozds, a fejlédés,
vagy éppen a visszaesés. Uj mérélapokat tervezek 6sszedllitani gy, hogy a mért teriile-

tek egymdsra épiiljenek és azok minden méré évben feltérképezhetdk legyenek.
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4. Tavlati cél:

A mérésériékeléseket kovetSen feladatom egy fejlesztési vonal megjelolése, segitséga-
dds a tandrai és az egyéni fejlesztések sordn alkalmazott médszerek, eszkozok, jatékok
kivélasztdsdban. Ehhez szeretnék 6sszedllitani egy kis flizetet, mely otletek, feladatok,
jatékok Osszességét tartalmaznd az egyes képességekhez és készségekhez kapesolhatdan,
illetve szakirodalmi ajinlékat. Ez segitséget adhatna a kollégdknak a tanérai differenci-

dldshoz és az egyéni foglalkoztatdshoz.

5. Hasznosulds:

A mérések azt hivatottak szolgdlni, hogy egy reilis képet kapjunk az iskoldnkba jird
tanulék képességeinek és készségeinek fejlettségi szintjérdl. Egy folyamatot tervezek,
mely legaldbb kétévente megmutatja a tanuldk haladési titemét. Ha ezt ldtjuk, akkor
kijelslhetjiik a fejlesztés f8bb vonalait, mely akdr tandérdba dgyazottan, akdr egyéni vagy
kiscsoportos foglalkozas keretében valésul meg, mindenképpen szakmailag megalapo-
zott. A fizet haszndlata lehetévé teszi, hogy a pedagdgus — a méréséreékelések alapjin
ismerve a kiemelt fejlesztend§ teriileteket — szintén szakmailag megalapozott segitséget
tudjon adni.

Képességek, készségek mérése — bemeneti és kimeneti mérés 1. osztily

A méréanyag a tanuldst megalapozé képességek és készségek tdjékozddé méréséhez
késziilt az dltaldnos iskola bemeneti és kimeneti szakaszdban. A mérést az akeudlis tan-
év beszoktatdsi iddszakdt kovetden javasolt elvégezni minden elsd osztdlyos tanuléval
(oktéber eleje), illetve a kimenet eredményeihez sziikséges tanév végén is megiratni. A
kimeneti mérésnél ugyanazt fratjuk, mint a bemenetnél, igy vélik lithat6vd a fejlédés.

Célja:

Egy dltaldnos képet kapunk a gyerekek képességeinek, készségeinek fejlettségi szint-
jérdl és a fejlédés mértékérdl. Megmutatja a hidnyossdgokat, irdnyt mutat a tovbbi
elvégzendd vizsgélatokhoz.

Ki végezze?

Ha van az intézményben gydgypedagégus, vagy fejleszté pedagdgus, akkor 6, ha
nincs, akkor az ttmutaté segitségével az osztdly tanitdja is irathatja. Az éreékelést java-
solt annak elkésziteni, aki a mérést végezte. A legoptimdlisabb, ha ennek a folyamatnak
van egy felelése az intézményben.

A mérés elvégzéséhez sziikséges id6: 50-55 perc

Sziikséges eszkdzok: grafitceruza, radir
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Teenddk az eredmények ismeretében:

Erdemes egy osszefoglalé tébldzatban rogziteni a tanuldk eredményeit, hiszen a tanév
végi kimeneti mérés értékelésénél ez adja majd az 6sszehasonlitds alapjdt. Javasolt olyan
éreékeld tablzatot késziteni, ahol ldtjuk az egyének osszeredményét és a feladatonként
elért eredményeket is, illetve az osztdly teljesitményét (az excel erre kivdléan alkalmas).

Tanulénként az osszesitések elvégzése utdn az 50% alatt teljesitd gyerekeknél javasolt
a DIFER mérés elvégzése, ezzel még szélesebb spektrumon ldthatjuk a gyengén funk-
ciondlé teriileteket. Az & esetiikben kérjiink gydgypedagdgustél javaslatot a tovabbi
vizsgdlatok sziikségességének tekintetében.

A gyengébb eredményt elérd gyerekeknél a mérés segitségével dtldthatévd vilik, hogy
mely teriiletek fejlesztésére kell koncentrdlnunk a tanérai differencidlds sordn, illetve —
amennyiben adott a lehetdség — az egyéni/kiscsoportos fejlesztések alkalmdval.

Meért teriiletek:

1. Vizudlis differencidlds (azonossigok, kiilonbségek felismerése)

2. Vizudlis emlékezet (elézbleg ldtott kép felidézése)

3. Altaldnos tdjékozottsig

4. Sorminta folytatdsa (szabdly felismerése és kovetése)

5. Forma reprodukéldsa (egyszer(i és bonyolultabb formdk mdsoldsa)

6. Irdnyok felismerése, azonositdsa; (bal — jobb, fent — lent, kiviil — beliil, ald — folé —
mellé; folott — alatt)

7. Rajzkészség

8. Mennyiség felismerése és azonositdsa

9. Verbilis emlékezet (hallott szavak azonositdsa kép formdjaban)

10. Figyelem

45—



Néhiny feladat a méréanyagbdl:
Vizuilis differencialds — Kosd 6ssze az Altaldnos tdjékozottsig — Karikdzd be az

egyformakat! élélényeket!

Kép forrdsa: Sindelar mérdanyag

Kép forrdsa: Pinterest

Forma reprodukéldsa Rajzkészség

=] e O]

e

X
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<>

L

b2 U I DS P

Kép forrdsa: sajét készitésti feladat Kép forrdsa: sajét készitésti feladat
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Képességek, készségek mérése — bemeneti mérés 3. osztily

Meért teriiletek:

1. Vizudlis differencidlds (azonossdgok, kiilonbségek felismerése)

2. Vizudlis emlékezet (el6zdleg latote kép felidézése)

3. Széjelentés - szinonimdk

4. Sorminta folytatdsa (szabdly felismerése és kovetése)

5. Forma reprodukaldsa (egyszer(i és bonyolultabb formdk mésoldsa)
6. Gondolkoddsi képesség

7. Nyelvi kreativitds

8. Verbilis emlékezet (hallott szavak azonositdsa kép formdjaban)

9. Figyelem
Néhdny feladat a méréanyagbdl
Vizudlis differencidlds — Széjelentés — szinonimdk —
Keresd meg azt a szét, mely azonos a KAKUKKTO]AS
legfelsdvel! Huzd ald! Melyik sz6 nem illik soronként a t8bbi
kozé? Hiazd ald!
go rko rc SOlya palya “dva r csibész gézengiz csintalan | gonosztevd
gorkorcsoyla  palyauvdar orditozile | beszél ) hangoskodike| - liabdl
yedos félénk batortalan | megfontolt
gorkorocslya paylaudvar deriis vidém | becsiletes | jokedvi
gérkro cS Olya p E!lly au dv ra csufol arulkodik gunyol kifiguraz
szakma hrvatas feligyelet | foglalkozas
g Orkoroc SOlya p alyaudvar kivansag parancs ohajtas kérés
gérkorc SOlya p é_ lyau duar innivald étal ennivald kaja
cipd zokni labbeli cipelld
gOkI‘ orc SOlya péj audvar abbahagy | befejez | megszakit | folytat
tanar feligyeld tanitd neveld
Kép forrdsa: sajét készitésti feladat
csor csen kap lop
nyiizsdg hemzseg szakad tolong
viadal diadal kiizdelem harc
akadalyoz gatol elkezd hatraltat

Kép forrdsa: sajét készitésti feladat
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Olvasd 6ssze helyes sorrendben a szétagokat, ha tigyes vagy, egy értelmes szt kapsz!

Egy sz6tag mindig felesleges, azt hizd 4t! A vonalra ird le a helyes megoldést!

gény kép 16 vél
re to sz6 ma le
ca i gar be ta va
ka pi bo 16 ful
veg la 1 sze vés kar
tes fo6t be ka csé
Kép forrdsa: sajdc készitésti feladat
~NE <> + e Figyelem — rd be a hidnyzé szdmokat a
— szabdlynak megfelelen!
1123 S

#NA+[O|0] [ #[O1AO

Kép forrdsa: Pinterest
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1. doboz 2. doboz Gondolkodisi képesség — Karikdzd be

o000 annak a doboznak a szdmdt, amelyikbdl
nagyobb valdsziniiséggel tudsz piros go-
lyét hizni Ggy, hogy csak egyszer huiz-
1. doboz 2. doboz ) i
2 hatsz és nem lathatod a doboz tartalmait!
slalele) @eee
O
1. doboz 2. doboz
[elelels
oo 06 © e 0o
1. doboz 2. doboz
000000E
co e Kép forrdsa: sajét készitésti feladat

A méréanyagokat ugy készitettem el, hogy tartalmaz egy részletes ttmutatét, mely-
ben benne foglaltatik a feladatokhoz tartozé részeletes leirds (utasitds, értékelés, elérhe-
t8 pontszdm, id8keret).

A mérést én veszem fel az elsésokkel is és a harmadikosokkal is, tanév elején is és tanév
végén is. Minden évben nagyon vdrom, mindig nagyon kivdncsi vagyok a gyerekekre és
az eredményeikre. A felvett méréseket kovetSen kijavitom a mérélapokat és tabldzatba
foglalom az elért eredményeket. Az teljesitményeket személyenként is elemzem, illetve
megnézem az egyes teriileteknél elért eredményeket. Az elkésziile tébldzatokat megosz-
tom az osztdlyban tanité kollégékkal és letiliink dtbeszélni a fejlesztési lehetSségeket. A
nagyon gyenge teljesitményt mutaté gyerekeknél egyéni mérést végzek, ahol felmérem
részletesebben a részképességeket és indokolt esetben szakértdi bizottsdghoz irdnyitjuk a
tanuldt. Ennek a folyamatnak mar bevélt gyakorlata van az intézményiinkben. Hiszem,
hogy ha id8ben feltdrjuk a problémdkat és tudatosan tervezett fejlesztésben részesiil a
gyermek, akkor tobb esély van arra, hogy a folyamatos sikertelenségtél megévijuk.

Az elmult években kialakitott mérési folyamatunk menet kozben tobb kérdést felvetett:

— szitkséges minden esetben a vizsgalat?

— nem hibdzunk akkor, ha minden gyengébb teljesitmény esetén vizsgilatot kériink

és egyre tobb gyerek kertil stdtuszba?

— egy mérés is adhat redlis eredményt?
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— levonhatunk messzemend kovetkeztetést egy képességmérésbdl?

— megoldhaté a fejlesztés tanérai keretek kozoee?

— honnan fogja tudni a kolléga, hogy milyen feladatokkal segithet?

A kérdések helytdllok és megvilaszoldsuk fontos és sziikséges.

Természetesen nem ebbdl az egy mérésbél indulunk ki, amikor gy dontiink, hogy min-
denképpen vizsgilat kell. Az elsésok esetében hagyunk idét arra, hogy megismerjiik a ta-
nulét. Megfigyeljiik a teljesitményét a tanérdkon, hagyunk id6t arra, hogy megszokja a szd-
mdra teljesen 0j kozeget, az Uj feladathelyzeteket, az 4j tdrsakat. Folyamatosan konzultdlunk
a haladdsukrol és abban az esetben végzem el a kiterjedtebb vizsgilatot, ha a kollégak arrdl
szamolnak be, hogy nem ldtnak pozitiv elmozduldst. Ezzel akdr decemberig is vdrunk, hogy
ne hozzunk elhamarkodott dontést, ne tegyiik ki a gyermeket és a csalidot egy felesleges
stresszel jr vizsgdlati helyzetnek. A gyerekeknél sok esetben magitél beindul egy remény-
teli pozitiv valtozds. Ha viszont nem, akkor sziikséges a Szakértdi Bizottsigndl kezdemé-
nyezni a vizsgalatot.

A kollégik az intézményiinkben sokat tudnak mdr a képességek és készségek strukedrdja-
16, j6 érzékiik és kell$ ismeretiik van a problémdk felismeréséhez. Abban is egyre tigyeseb-
bek és elszdntabbak, hogy segitsék ezeket a gyerekeket. Ebben timogatom ket tandcsaim-
mal, tleteimmel és olyan fejlesztd kiadvanyok ajdnldsdval, melyekbdl tudnak fénymdsolni
és a feladatokat be tudjak csempészni a tanéraba azokndl a gyerekeknél, akiknél indokolt. A
differencidlashoz sziikséges anyagokat segitek dsszevalogatni.

A 3. évfolyamon a mérést kovetd tennival6k eltérd folyamat mentén haladnak. Ekkor mar
ritkdn fordul eld, hogy valakinél nem vettiik észre, hogy komolyabb gondja van a tanulds
terén. Ezen az évfolyamon a mérés azt a célt hivatott szolgilni, hogy figyelemmel tudjuk ki-
sérni a tanuldk teljesitményét az egyes képességteriileteken. Aki itt nagyon gyengén teljesit,
az mdr tdbbnyire SNI vagy BTMN stdtuszban van és teljesitménye ezért tér el a tobbiekétdl.

A feladatgytjtemények, amiket a mesterprogram elemeiként elkészitettem, tobbek
kozott azt a célt hivatottak szolgdlni, hogy a kollégdk haszndlni tudjék a tanérai diffe-
rencidldshoz, illetve adott esetben az egyéni foglalkozdsok alkalmaval.

Két gylijtemény késziilt két korcsoportra. Az egyiket az 1-2. évfolyamra, a mdsikat a
3—4. évfolyamra terveztem. Azokhoz a teriiletekhez gytjtottem, illetve készitettem fel-
adatokat, amelyek szerepeltek a mér8anyagban. Mivel a kollégdk a méréseredmények-
bdl ldtjék, hogy kinek mely teriilet funkciondl gyengébben, konnyen taldlnak a felada-
tok kozott olyat, mely alkalmas az adott teriilet fejlesztésére. Természetesen az elkésziile

anyagokat megosztottam veliik, barmikor hozzéférnek és szabadon hasznélhatjk.
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A kimeneti méréseket mdjusban szoktam felvenni és minden évben 6rommel tapasz-

talhatd, hogy szép fejlédés figyelheté meg. Taldlunk olyat is, akinél sajnos nem mutat-

haté ki nagymértékii fejlédés, 8k dltalidban a mdr stituszban 1évé tanuldk.

Néhdny méréseredmény az elmult idészakbol:

Mérések sszegzése egy adott osztdly esetében

BEMENETI MERES | 2025/26.
1.a osztédly
Vizudlis [Vizudlis| Altaldnos | Sor- | Forma | Irinyok | Rajz- |Mennyiség Verbalis Figyelem
differenci-|emléke-| tdjéko- | minta |reprodu-|felismeré-| készség [ fel-  [emléke- (értékelés
alds zet zottsdg | folyta- | kéldsa [se, azono- ismerése, | zet 1-5)
tdsa sitdsa Zonositasal
feladat szdma 1 2 3 4 5 6 7 8 9 elért | teljesit- 0
pont | mény
elérhetd pontszdm 13 3 10 4 10 4 8 15 3 70 | 100% 0
12 3 10 4 10 4 8 14 2 67 96% 5
12 3 9 3 10 4 8 14 2 65 | 93% 3
12 3 10 4 10 4 6 13 2 64 | 91% 4
8 3 10 3 10 4 6 14 3 61 87% 2
12 3 8 3 10 4 6 14 0 60 | 86% 5
10 2 9 4 10 0 8 14 3 60 | 86% 3
11 3 10 4 10 4 5 10 3 60 86% 1
12 3 10 3 10 0 7 13 1 59 | 84% 3
M 12 3 8 2 9 4 7 13 1 59 | 84% 3
‘8 8 3 4 3 10 4 8 14 2 | 56| son| 4
) 7 3 9 4 10 4 6 10 3 56 | 80% 1
5 12 3 7 1 9 3 4 12 3 | 54| 7% | 4
= 12 3 8 3 4 4 3 13 3 53 | 76% 2
6 3 7 3 8 4 6 13 2 52 | 74% 2
12 3 10 4 10 4 0 6 3 52 74% 2
12 3 6 4 0 4 7 13 2 51 73% 4
5 3 9 4 0 4 1 14 2 42 | 60% 3
7 3 6 3 10 4 0 6 2 41 | 59% 1
8 3 8 1 2 2 5 7 1 37 | 53% 1
5 3 5 3 1 4 3 7 3 34 | 49% 1
1 3 5 1 9 0 1 6 2 28 | 40% 2
72% 98% 80% 76% | 77% 82% 63% 76% 71% | 76%| 76% | 53%
Vizudlis differencidlds 72%
Figyelem 53%
Altaldnos tajékozottsig 80%
Mennyiség felismerése, 76%
azonositdsa
Rajzkészség 63%
Verbilis emlékezet 71%
Irdnyok felismerése, 82%
azonositdsa
Forma reprodukaldsa 77%
Sorminta folytatdsa 76%
Vizudlis emlékezet 98%
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Méréseredmények 6 évre visszamendleg — 2022/23-t6] az Gj méréanyaggal mértem

T T T T T T T T

Tapasztalatok az elmlt 6 év tiikiében
Bemeneti eredmények — 1. évfolyam

2018/19. 2019/20. | 2020/21.

Altalanos téjékozottsag 63%  Altalinos tajékozottsag | 57%

779% — Azonossag felismerése | 83% —|Gondolkodasi képesség
|Figyelemkoncentracid
Mennyiség felismerése

| Azonossag felismerése

Gondolkodasi képesség

j Sendoliodes] kepessen Mennyiség fellsmerése | Osszetett gondolkodas

E"e“wlses felismerése Osszetett gondolkodés | Altalénos téjékozottsdg

Osszetett gondolkodas Sikidomok, Azonossag felismerése
Sikidomok, viszonyszavak, viszonyszavak, irdnyok sikidomok,

iranyok ismerete ismerete | viszonyszavak, iranyok

Vizudlis differencidlas Vizualis differencialas ismerete

T P T R R T T T T R

Tapasztalatok az elmiilt 6 év tiikrében
Bemeneti eredmények — 1. évfolyam

2021/22. 2023/24.
Altaldnos tijékozottsdg 2022/23. k]
Azonossag felismerése Altalanos tajékozottsa
Figyelemkoncentracid Forma reprodukaldsa
Forma reprodukdaldsa Irdnyok felismerése,
Irdnyok felismerése, azonositdsa azonositdsa

Mennyiség feli ése Mennyiség felismerése, azonositasa Mennyiség felismerése,
Rajzkészség azonositdsa

Sorminta folytatasa Rajzkészség

Verbilis emlékezet Sorminta folytatdsa
Verbélis emlékezet
Vizudlis emlékezet Vizuélis differencidlds
Vizudlis differenciala Vizudlis emlékezet

Osszetett gondolkodés
Sikidomok,
viszonyszavak, irdnyok

ismerete

®

I |cooyengébb teriilet
I 2. leggyengébb teriilet
[ 13. leggyengébb teriilet
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A visszatekintésbdl jél ldthatd, hogy hogyan alakultak az eredmények, mely teriiletek
mutatkoztak a leggyengébbnek:
GERREEARENDEERRRANERRENES BARNESERNNRRRGRANENERNE

1711

OSSZEGZES

Figyelem — 5 évben
Forma reprodukalasa — 4 évben

Gondolkodaisi képesség — 3 évben

Vizualis differencialas és Altalanos tajékozottsag — 2 évben
* Verbalis emlékezet — 1 évben

A 3. évfolyamon az elmult 2 évben mértem az Gj méréanyaggal, a teriileteket igazi-

tottam az adott korosztlyhoz:
P T R L R D LD AT TSI TR LA SRR LR

Eredmények

Forma reprodukalasa 47% Forma reprodukaldsa
Széjelentés, szinonimak Vizudlis differencidlés
Nyelvi kreativitas 70% Nyelvi kreativitas
Sorminta folytatdsa Sorminta folytatasa
Vizudlis differencialas Szdjelentés, szinonimak
Verbalis emlékezet Gondolkodasi képesség
Gondolkodasi képesség Verbalis emlékezet
Vizualis emlékezet Vizualis emlékezet
Figyelem Figyelem

Ami nagyon érdekes, hogy a ,,Forma reprodukéldsa” mind az elsé, mind a 3. évfolya-

mon, éveken 4t a leggyengébbnek bizonyul. Viszont a , Figyelem” hatalmasat fejlédott.
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Az sszegzést hosszasan lehet elemezni és a kovetkeztetések levondsdt kévetSen U

utakat lehet kijel6lni a fejlesztd tevékenységgel kapcsolatban.

Osszegzd gondolatok:

A mesterprogramban tervezett dokumentumok elkésziiltek és a vallaldsok teljesiiltek.
Egy olyan mérési rendszert sikeriilt kialakitani, mely nagyban segiti a fejleszté munkit.
Két év tdvlatdban ldgjuk a gyerekek fejlédési titemét. Természetesen a mérési eredmé-
nyekhez mindig tdrsitjuk a tanuldk tandrai teljesitményét is és a gyerekeket az dssztel-
jesitményiik alapjdn itéljiik meg. Fontos, hogy NE csak a képességméréseket vegyiik
alapul. A gyerekeket 6-10 éves korukig a mérésekkel figyelni tudjuk, de a kovetkezte-
tések levondsdhoz a teljes tanuldsi folyamatot nagyit6 ald kell venni. Szdmomra sokat
jelent, hogy kollégdim nagyban segitették a folyamatot azzal, hogy visszajeleztek nekem
a mérbanyagok tartalmi elemeivel kapcsolatban. Mostanra a mérélapok felvették a vég-
leges formdjukat, menet kozben tobbszor alakitottam, véltoztattam rajruk. Az 1-2. ésa
3—4. évfolyamra késziilt feladatgytjteményt kollégdim szivesen haszndljék, visszajelzé-
seik alapjdn jonak taldljak a benne 1év§ feladatokat. Segitette 8ket abban, hogy mdr &k
maguk is jobban tudnak tdjékozédni a képességek rendszerében, és ha keresni akarnak
az egyes teriiletek fejlesztésére alkalmas feladatokat, akkor mér tudjik, hogy milyen

tipust feladatokat kutassanak fel.

Betekintés a feladatgyijteményekbe

A feladatgyiijtemény fejlesztési fokuszai és vdarhatd hatdsai

A bemutatott feladatgytijtemény 4tfogd, rendszerszemléleti megkozelitést képvisel a
68 éves korosztaly tanuldsi képességeinek fejlesztésében. Tartalma tudatosan a tanuldst
megalapozé részképességekre fokuszdl, amelyek megfeleld miikodése elengedhetetlen
az iskolai alapkészségek — kiilondsen az olvasds, irds és matematikai gondolkodds — si-
keres elsajdtitdsdhoz. A gyljtemény nem tantdrgyi tudds draddsdra torekszik, hanem
azokra a kognitiv, percepcids és motoros funkcidkra épit, amelyek hidnyos mikodése

esetén a tanuldsi folyamat mdr az als6 tagozaton akaddlyokba titkdzik .

A fejlesztés kozéppontjiban dlld teriiletek
A feladatgytijtemény egyik legnagyobb eréssége, hogy vildgosan strukturdlt forma-
ban, elkiilonitett fejezetekben dolgozza fel a fejlesztendd részképességeket. A vizudlis

differencidlds és a vizudlis emlékezet fejlesztése kiemelt hangsulyt kap, hiszen ezek alap-

54—



vetd szerepet jdtszanak a bet(ik, szimok, formdk felismerésében, megkiilonboztetésében
és felidézésében. A vizudlis észlelés pontossiga és az emlékezeti folyamatok hatékony-
siga nélkiilozhetetlen az olvasdstanulds, az irott szoveg értelmezése és a matematikai
szimbdlumrendszer elsajdtitdsa sordn.

Az dltaldnos tdjékozottsig fejlesztését célz feladatok a gyermek térbeli, id8beli és tarsadal-
mi kornyezetben valé eligazoddst tdmogatjdk. Ezek a teriiletek szoros kapcsolatban dllnak
az 6nallésdg kialakuldsdval, a mindennapi élethelyzetek megértésével, valamint a szocidlis
kompetencidk fejlddésével. A sormintdk folytatdsdra, a szabdlyfelismerésre és szabdlykovetés-
re épiil§ feladatok a logikus gondolkodas, az algoritmikus szemlélet és a problémamegoldé
képesség fejlédését segitik eld, amelyek késdbb a matematikai gondolkodds alapjit képezik.

A forma reprodukaldsdt célz6 gyakorlatok a finommotorika, a szem—kéz koordinicié
és a grafomotoros készségek fejlesztésére irdnyulnak. Ezek a teriiletek kozvetleniil kap-
csolédnak az irdsmozgds kialakuldsdhoz és az irdstanulds sikerességéhez. Az irdnyok fel-
ismerését és azonositdsat célzé feladatok a téri percepcié pontositdsit szolgdljék, mely-
nek hidnyos miikodése gyakran vezet bettitévesztésekhez, betli- és szimforditisokhoz,
valamint az olvasisi és irdsi hibdk tartdssd valdsihoz.

A mennyiségekhez és szimokhoz kapcsol6dé feladatok nem pusztdn a szimfogalom
kialakitdsdt segitik, hanem a mennyiségi viszonyok megértését, a reldcidk felismerését
és az alapvetd matematikai gondolkodds megalapozdsdt is timogatjdk. A figyelem fej-
lesztésére irdnyulé gyakorlatok pedig dtszovik a teljes gytijteményt, hiszen a figyelem

tartGssiga, megosztdsa és irdnyitdsa valamennyi tanuldsi tevékenység alapfeltétele.
A feladatgyiijtemény fejleszté hatdsmechanizmusa

A gylijtemény fejlesztd hatdsa abban rejlik, hogy a feladatok fokozatos nehézségliek, is-
métlédd strukedrdkra épiilnek, és lehetdséget adnak az automatizmusok kialakuldsdra. A
gyermekek a feladatok megolddsa sordn nemcsak gyakorolnak, hanem visszajelzést kapnak
sajat miikodésiikrdl, amely segiti az onellendrzést és a tudatos tanuldst. A feladatok nagy
része 6nalléan is megoldhat6, ami erdsiti az 6nbizalmat, a feladattudatot és a kitartdst.

A gylijtemény kiilonosen alkalmas egyéni fejlesztésekhez, ugyanakkor a tanérai diffe-
rencidlds eszkozeként is hatékonyan alkalmazhaté. Ez lehetéséget teremt arra, hogy a
pedagdgus az eltérd képességszintli tanulékat ugyanazon tanuldsi helyzeten beliil, mégis
személyre szabott médon segitse. A feladatok eszkozigénye minimadlis, igy a mindenna-
pi pedagdgiai gyakorlatba konnyen beépithetSk, nem jelentenek tobblet terhet sem a

pedagdgus, sem az intézmény szdmdra.
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Rovidtdvon virhatd eredmények

Révidtivon a feladatgy(ijtemény rendszeres alkalmazisa elsésorban a tanulék tanu-
ldshoz valé viszonydban hoz pozitiv valtozdst. Megfigyelhetévé vilik a figyelmi id6 no-
vekedése, a feladatvégzés irdnti nagyobb kitartds, valamint a hibdzdstdl valé félelem
csokkenése. A gyengébben miikodd részképességek célzott fejlesztése révén a tanuldk
sikerélményhez jutnak, ami kedvezden hat az 6nértékelésiikre és motivacidjukra.

A pedagbgusok szdmdra rovidtdvon kézzelfoghaté eredmény a tanérai munka ki-
egyensulyozottabbd vdldsa, a differencidlds hatékonyabb megvalésitdsa, valamint az a
tapasztalat, hogy a tanuldk egy része lithat6 fejlédést mutat olyan teriileteken, ahol

kordbban elakaddsok voltak tapasztalhatok.

Hosszditdvon vdrhatd eredmények

Hosszu tdvon a feladatgy(ijtemény alkalmazdsa hozzdjdrulhat a tanuldsi nehézségek
sulyosboddsdnak megeldzéséhez, illetve a médsodlagos problémak — példdul magatartdsi
nehézségek, motivécidvesztés, iskolai kudarcélmények — kialakuldsinak csokkentésé-
hez. A meger8s6dott bézisképességek stabilabb alapot teremtenek az olvasis, irds és
matematikai kompetencidk fejlédéséhez, ami kedvezden hat a késébbi iskolai teljesit-
ményre is.

Intézményi szinten a feladatgy(ijtemény hozzdjérulhat egy tudatosabb, adat vezérelt
fejlesztési kultara kialakuldsdhoz, amely 6sszhangban 4ll a mesterprogram célkittizései-
vel. Hosszabb tévon ez a szemlélet elésegitheti az integracié sikerességét, csokkentheti a
lemorzsolddds kockdzatit, és erdsitheti az esélyegyenldség megvaldsuldsdt a kdznevelési

intézményekben.

A feladatgyiijtemények komplex fejlesztési szemlélete és hatdsrendszere két korosztdly-
ra kiterjesztve

A bemutatott feladatgytijtemények — a 6-8 éves, illetve a 8—10 éves korosztély szdimd-
ra késziilt valtozatok — egységes pedagdgiai és gydgypedagdgiai szemléletet képviselnek,
ugyanakkor életkor-specifikusan eltéré hangstlyokkal dolgoznak. Ko6zos alapjuk, hogy
a tanuldst megalapozé részképességek fejlesztésére fékuszilnak, és nem tantdrgyi tudds
dtaddsit célozzdk meg, hanem azokat a kognitiv, percepcids, motoros és nyelvi funkcidkat
erdsitik, amelyek hidnyos miikodése esetén a tanuldsi nehézségek tartdss valhatnak .

A két korosztdlyra késziilt anyag egyiitt egy tudatosan felépitett fejlesztési ivet rajzol
ki: az alsébb életkorban a bazisképességek megalapozdsa, a felsébb korosztédlyban pedig

ezek stabilizdldsa, automatizdldsa és magasabb szintl alkalmazdsa keriil elétérbe. Ez a
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kontinuitds kiilonosen fontos az integrélt nevelésben részt vevd, illetve tanuldsi nehéz-

séggel kiizdd tanuldk esetében.

A fejlesztett teriiletek egymdsra épiilése

Mindkét feladatgytjtemény kozponti eleme a vizudlis differencidlds és a vizudlis em-
lékezet fejlesztése. A 6—8 éves korosztalyndl ezek elsésorban az észlelés pontossdgit, az
azonossag-kiilonbozdség felismerését, valamint a formafelismerést szolgiljak, amelyek
az olvasds- és irdstanulds elengedhetetlen eléfeltételei. A 8—10 éves korosztdly esetében
ugyan ezek a teriiletek mar dsszetettebb feladatokon keresztill jelennek meg, kiegésziil-
ve a betlisorokkal, szokombindcidkkal, vizudlis-logikai elemekkel, amelyek az olvasisi
folyamat automatizéldsit és a szovegértés tdmogatdsdt szolgaljak.

A forma reprodukdldsa mindkét életkori szakaszban kiemelt szerepet kap, azonban
eltérd céllal. Az alsébb korosztdlyndl a finommotorika, a szem—kéz koordindcié és az
irdsmozgds megalapozdsa 4ll a kézéppontban, mig a 8—10 éveseknél a pontos mésolds, a
téri viszonyok és ardnyok érzékelése, valamint a grafomotoros automatizmusok fejlesz-
tése vélik hangsulyossd. Ez kozvetleniil hozzdjdrul az irdskép javuldsihoz, az irdstempd
novekedéséhez és az irdsbeli feladatok sordn tapasztalhat6 firadds csokkenéséhez.

Uj elemként a nagyobb korosztaly szamdra késziilt gytijteményben jelenik meg hang-
sulyosan a gondolkoddsi képesség és a nyelvi kreativitds fejlesztése. Ezek a teriiletek mér
tilmutatnak az alapfunkciék megerdsitésén, és a tanulék 6ndllé problémamegoldd-
sit, logikai kovetkeztetéseit, valamint a rugalmas nyelvhaszndlatot tdimogatjdk. A sz6-
jelentés, a rokon és ellentétes értelmii szavak, a szovegalkotds és a nyelvi jatékok mind
hozzdjérulnak ahhoz, hogy a tanul6k ne csupdn technikailag tudjanak olvasni, hanem
értelmezni és alkotni is képesek legyenek.

A figyelem fejlesztése mindkét feladatgytjteményben dtfogd, horizontilis teriiletként
jelenik meg. A feladatok a figyelem tartssigit, megosztdsat, irdnyitdsat és véltdst egy-
ardnt fejlesztik, amely kiilondsen fontos az iskolai tanuldsi helyzetekben, ahol a gyerme-

keknek hosszabb id8n keresztiil kell koncentréltan dolgozniuk.

A fejlesztd hatds mechanizmusa életkori bontdsban

A két feladatgytjtemény kozos jellemzéje, hogy a fejlesztés fokozatos, ismétlésre és
véltozatossdgra épiil8 struktirdban valésul meg. A 6-8 éves korosztély esetében a hang-
suly a sikerélményen, az 6ndllé feladatmegolddson és a pozitiv tanuldsi élmény kiala-
kitdsdn van. A feladatok egyszer(i eszkozigénye és vizudlis jellege lehetévé teszi, hogy a

gyermekek aktiv, cselekvé médon kapcsolddjanak be a fejlesztési folyamatba.
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A 8-10 évesek szdmdra késziilt gydjtemény mar nagyobb mértékben épit az 6ndllé
gondolkoddsra, az Osszefiiggések felismerésére és a tanult stratégidk alkalmazdsdra. A
feladatok nemcsak fejlesztik a képességeket, hanem visszajelzést is adnak a tanul6k mii-
kodésérdl, ezdltal tdmogatjdk az onellendrzést és a kognitiv folyamatok fejlédését.

Mindkét korosztdly esetében kiemelt jelentdségli, hogy a feladatgytjtemény alkal-
mas egyéni fejlesztésre és tanérai differencidldsra is. Ez lehet8séget teremt arra, hogy a
pedagégus a tanuldk eltérd fejlédési titemét figyelembe véve szervezze meg a tanuldsi

folyamatot, anélkiil hogy a gyermekek kirekesztve éreznék magukat a kozosségb6l.

Rovid és hosszii tdvon vdrbatd eredmények integrdlt szemléletben

Révid tdvon mindkét korosztdly esetében meghigyelhetd a tanuldk figyelmi kapaci-
tisdnak novekedése, a feladattudat er8sodése és a tanuldshoz valé pozitivabb viszony
kialakuldsa. A célzott részképesség-fejlesztés hatdsdra csokkennek az alapvetd észlelési
és feldolgozdsi hibak, ami az iskolai teljesitményben is gyorsan érzékelhetd javuldst
eredményezhet.

Hossza tdvon a két feladatgy(ijtemény egyiittes alkalmazdsa hozzdjirulhat ahhoz,
hogy a tanuldk stabilabb tanuldsi alapokkal rendelkezzenek, csokkenjen a tanulasi ku-
darcok szdma, és mérséklédjon a tanuldsi nehézségek stlyosboddsinak kockdzata. A
megerdsodott kognitiv és nyelvi funkcidk tdimogatjak az 6ndllé tanuldst, a szovegértést,
a problémamegolddst és a tanuldk iskolai bevaldsit.

Intézményi szinten a két korosztdlyra kiterjedd, egységes fejlesztési szemlélet lehetdsé-
get teremt egy tudatos, folyamatkdvetd fejlesztési rendszer kialakitdsdra, amely szerve-
sen illeszkedik a mesterprogramban megfogalmazott mérési és fejlesztési célokhoz. Ez a
rendszer nemcsak az egyéni tanuléi fejlédést szolgdlja, hanem hozzdjérul az integrécié

sikerességéhez és az esélyegyenldség megvaldsitdsihoz is.
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Szinezz a mintdnak megfelelen! Rajzolj és szinezz! A mintdk segitenek felis-

merni a szabdlyt!
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Keress a pirossal keretezett példdhoz hasonld 6sszeaddsokat vizszintesen! Keretezd be
ket és tedd ki az Osszeadds jelét és az egyenl8ség jelet a megfeleld helyre!
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Melyik ez az dllat? Kosd 6ssze a jellemz8ket a hozzdjuk tartozé édllat képével!

Kemeny pancélja ali be tudja hilzni a négy 13bat és a
fejét.

Petéket rak a vizbe. A petékbdl késébb kikelnek az
ebihalak.

Idegen feszkekbe rakja tojasait, s a sajat nevét kialtozza.
Hatalmasakat tud ugrani. Kélvkeét a hasan 1évé
erszényeben hordja.

A vilag leggyorsabb emldsallata.

Kicsi €5 nagyon erds. A testsilyanal nyoleszor nagyobb

terhet is képes cipelni.

A teste csikos &s hasonlit a 16ra.

Nyerit &s figyesen ugrat at az akadalyokon.

Az oserdoben &1, hosszi végtagjaival fiirgén maszik a
fikon.

Hosszi a 13ba és a nyaka 1s. Hat méter magas fakrol is le
tudja legelni a lombot.

Bévebb informdcid:
https://muhely.fazekasiskola.hu/2026/02/16/meresek-es-fejlesztesi-lehetosegek/
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Hegediisné Solymosi Ildikd
Differencialds a felsd tagozatos

matematikaoktatasban

Fejleszt6 innovétori mesterprogram tapasztalatai



I. Bevezetés

1. A mesterprogram hittere és célrendszere

Mesterprogramom 2020-2025 koézott valésult meg fejlesztd innovdtori tevékenység ke-
retében, azzal a céllal, hogy timogassa a matematikatanitds eredményességét, és valaszokat
adjon a tanuldk kozott egyéni kiilonbségekbdl ad6dé pedagdgiai kihivdsokra.

A program kézéppontjiban a differencidls gyakorlati megvaldsitdsa dllt, az 5-8. évfolya-
mos tanulék matematikai képességeinek feltérképezése, fejlesztése és nyomon kovetése. A
bemeneti és kimeneti mérések, az értékelési itmutatdk, valamint a differencidlé feladatlapok
elkészitésének célja az volt, hogy a tanuldk sajat haladdsi itemiiknek megfelelen fejlédhes-
senek, és a pedagégusok megalapozott szakmai dontéseket hozhassanak a tanitdsi folyamat
soran.

A munkait jelentdsen befolydsolta a pandémia, amely 0j kihivisok elé dllitotta a tanitasi
folyamatot. A tanuldk eltéré méreékii lemaraddsai, a tananyag pétldsinak sziikségessége és a
tanitasi idSkeretek dtalakuldsa indokolttd tették a mérési eszkozok és a feladatlapok rugalmas
alkalmazdsdt, valamint folyamatos korrekci6jat. Ezek a tapasztalatok megerésitették, hogy a

differencidlds és a rendszeres visszacsatolas elengedhetetlen a hatékony matematikatanitdshoz.

2. Szakemai kontextus és intézményi bedgyazotisdg

A program megvaldsitdsa sordn kiemelt szerepet kapott az intézményi és intézménykozi
egytittmikddés, valamint a szakmai pdrbeszéd. A program elékészitésekor dsszevetettem a
helyi tantervet, a NAT 2020 célkittizéseit és az intézményi minimumkévetelményeket, ame-
lyek biztos alapot adtak a fejlesztdmunka megkezdéséhez. A tervezést folyamatos egyeztetések
kisérték a matematika szakos kollégakkal, igy a létrejott dokumentumok a mindennapi peda-
gbgiai gyakorlatban is kénnyen alkalmazhatdk.

II. Méréeszkozok

1. Mérbeszkizok tervezése

A mesterprogram megkezdésekor vildgos volt szimomra, hogy a tanuldk egyéni képessé-
gei jelentSsen eltérnek, és a matematikatanitds sordn az eltérések kezelése kulcsfontossiga. A
kiindulé helyzet feltérképezésére bemeneti, kimeneti mérélapokat és értékelési titmutatdkat
készitettem, amelyek segitségével pontos képet kaptam a tanuldk tuddsszingérél, a hidnyos-
sagokrol és az erbsségekrdl.

Fontos alapelv volt, hogy a mérélapok egységesck maradjanak, igy az értékelés objektiv,
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osszehasonlithaté és dddthaté marade. A differencidlds nem az éreékelés szintjén, hanem a
tanuldsi folyamat tdimogatdsiban jelent meg,.

Az els6 1épés a tanév eleji bemeneti mérélap elkészitése volt, amely az 5-8. évfolyamos ta-
nul6k tuddsszintjét mérte fel. A mérések célja az volt, hogy a tanulék képességeihez igazods,
személyre szabott feladatokkal timogassam a fejlédésiiket.

A tanév végén végzett kimeneti mérés lehetdvé tette a fejlédés nyomon kovetésée, és azt,
hogy ldssuk, mennyi tudds épiilt be, illetve hol vannak még hidnyossigok. A mérélapokat és
érékelési itmutatdkat ugy alakitottam ki, hogy a nydri sziinet utdni tuddsvesztés is mérhetd
legyen. Az éreékelési ttmutaték figyelembe veszik a feladatok lehetséges eltéré megoldasi
mddjait, ezzel timogatva a tanuldk egyéni gondolkoddsdnak értékelésér.

A felsé tagozatos matematikaokrtatdsban kiilsndsen fontos, hogy a pedagdgus pontos képet
kapjon a tanul6k elézetes ismereteirdl, hidnyossdgairdl és erésségeirdl. A bemeneti mérélapok
ezt a célt szolgdltdk, mig a kimeneti mér6lapok a fejlesztési folyamat végén adtak visszajelzést

a tanuldk fejlédésérédl és a program hatékonysagarol.

2. Bemeneti mérélapok kialakitdsa

A bemeneti mérSlapok 6sszedllitdsakor elsédleges szempont volt, hogy a feladatok az adott
évfolyam kordbbi tananyagira épiiljenek, és ne tartalmazzanak 4j ismereteket. A mérdlapok
célja nem az osztilyozas, hanem a diagnosztikus értékelés volt.

A bemeneti mérélapok a kévetkezd teriileteket vizsgaltak:

* az alapmiiveletek biztonsigit,

* azalapfogalmak ismeretét,

*  aszoveges feladatok értelmezésée,

* valamint az egyszer(ibb dsszefiiggések felismerését.

A feladatok nehézségi szintje tudatosan az egyszer(ibb tartomdnyban maradt, hogy a mérés a
meglévd tudast titkrozze, ne pedig a tanuldk pillanatnyi stressz-szintjét vagy vizsgaszorongdsat.

A mérélapok minden évfolyamon egységes szerkezetiick voltak, ugyanakkor tartalmuk iga-
zodott az adott korosztdly tananyagahoz. Ez lehetévé tette az eredmények 6sszehasonlithaté-

sdgat és a hosszabb tavi fejlddési tendencidk nyomon kovetését.

3. Kimeneti mérdlapok szerepe

A kimeneti mér8lapok célja a fejlesztémunka eredményességének visszajelzése, valamint
a pedagdgus szdmdra a tovdbbi tanuldsszervezési dontések tdmogatdsa volt. Tartalmukban
szorosan kapcsolédtak a bemeneti mérélapokhoz, ugyanakkor lehetdséget adtak a fejlédés

kimutatdsira.
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A kimeneti mérélapok:
* azonos vagy hasonlé tipusu feladatokat tartalmaztak,
* amegolddsi lépések tudatos alkalmazisdt vartak el,

o  ¢&slehetdséget biztositottak az 6nédllé munkavégzés megfigyelésére.

4. Ertékelési iitmutaték alkalmazdsa

A mér6lapok javitdsihoz részletes értékelési utmutatdk késziiltek, amelyek nemcsak
a végeredményeket, hanem a részpontozds szempontjait is tartalmaztdk. Ez biztositotta
az objektiv értékelést és a tanulék szdmdra is dtldthatd visszajelzést.

A részpontozis lehetdséget adott arra, hogy a tanuldk akkor is kapjanak elismerést, ha a
végsd eredmény hibds volt, de a megoldds menete helyes gondolkoddst titkrozott. Ez kiilo-

nosen fontos szerepet jdtszott a gyengébben teljesité tanulék motivéciéjdnak fenntartdsiban.

5. Mérélapok nyilvinossdga

A bemeneti és kimeneti mérélapok, valamint azok részletes megolddsai a mate-
matika szakos kollégdk szdmdra késziiltek, a konkrét tanulécsoportok igényeihez
igazodva. Mds szakos kollégdk szimdra a haszndlatuk nem javasolt, mivel a felada-
tok tartalma a matematika specifikus kovetelményeire épiil, és mds kontextusban
félrevezetd lehet.

A mérdlapok célja a tanuldk fejlédésének pontos nyomon kévetése és a pedagdgi-
ai dontések megalapozdsa, igy a dokumentumok haszndlata a pedagégiai szindék-

kal 8sszhangban értelmezhetd.

III. Differenciélé feladatlapok rendszere

1. A differencidld feladatlapok célja

Az elkészitett feladatlapok és megolddsaik tbb célt szolgltak:

* lehetdvé tették a differencidlt gyakorldst,

*  segitették a tanulék 6ndllé munkdjit,

*  biztositottdk a tandri visszacsatoldst és a tudds nyomon kovetését.

A feladatlapok elsédleges célja az volt, hogy a tanulék szdmdra biztonsigos és haté-
kony gyakorlsi lehetdséget biztositsanak, kiilonos tekintettel az alapfogalmak és alap-
eljarisok megerdsitésére. A fels tagozatos matematika tananyaginak komplexitdsa,
valamint az egyre heterogénebb tanuléi dsszetétel indokolttd tette olyan eszkozok al-
kalmazdsdt, amelyek képesek kezelni az egyéni kiilonbségeket, mikozben nem bontjik

meg az éreékelés egységességét.
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2. A differencidld feladatlapok helye a mesterprogram rendszerében

A mesterprogram sordn készitett feladatlapok szerves részét képezték a pedagdgiai
folyamatnak. Kapcsolédtak:

* atanév elején alkalmazott bemeneti mérésekhez,

* atandrai gyakorlé munkahoz,

* atandrdn kiviili felzdrkdztat6 foglalkozdsokhoz,

e valamint a tanév végén alkalmazott kimeneti mérésekhez.

A feladatlapok nem csupdn gyakorléanyagként szolgdltak, hanem diagnosztikus és fejlesz-
t6 funkcidt is betoltoteek. Segitségiikkel pontosabb képet lehetett alkotni a tanul6k akeudlis
tudésszintjérél, valamint arrél, hogy mely teriileteken van sziikség tovibbi megerésitésre.

A rendszeres alkalmazds sordn kiildndsen fontossd vélt, hogy a feladatlapok fel-
épitése kovetkezetes legyen. A tanuldk szdmdra igy kiszdmithatévd vdle a feladatti-
pusok rendszere, ami csokkentette a bizonytalansdgot és novelte a feladatmegolddsi

hajlandésédgot.

3. A differencidlds pedagdgiai és gyakorlati indokoltsiga

Az 6t év sordn egyértelm(ivé valt, hogy a fels6 tagozaton tanulé didkok kozotti kii-
16nbségek jelentésen néttek. A tanulécsoportokban egyszerre vannak jelen:

* eltérd tanuldsi tempdval rendelkezd tanuldk,

* matematikai tanuldsi nehézségekkel kiizdé didkok,

e SNI és BTMN tanulék,

* valamint kiemelkedd képességli tanul6k.

E sokféleség kezelése hagyomdnyos, egyszint(i feladatsorokkal egyre kevésbé volt
megvaldsithatd. A differencidlé feladatlapok célja ezért nem a tanuldk széevilasztdsa
vagy cimkézése volt, hanem olyan tanuldsi kornyezet kialakitdsa, amely minden tanul6

szdmdra lehetSséget ad a sikerélményre.

4. A feladatlapok tervezésének modszertani alapelvei

A feladatlapok tervezése sordn tobb, egymdssal Osszefliggé mddszertani szempont
érvényesiilt. Ezek koziil kiemelkedd szerepet kapott a fokozatossdg elve, amely bizto-
sitotta, hogy a tanul6k 1épésrdl 1épésre haladjanak az egyszer(ibb feladatoktdl az 6ssze-
tettebbek felé.

A feladatok kialakitdsdndl alapvetd cél volt:

* azalapmiiveletek és alapfogalmak biztos elsajdtitdsa,

* az algoritmusok gyakorldsa,
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* a hibdzisi lehetdségek csokkentése,

* valamint az 6ndll6 munkavégzés timogatisa.

Minden feladatlaphoz késziilt megoldékulcs, amelyek nemcsak a pedagbgus sziméd-
ra jelentettek segitséget, hanem lehetdséget teremtettek a tanul6k szémadra az 6nelle-

nérzésre és a hibdk tudatos javitdsdra is.

5. Feladatlapok szerkezete

A mesterprogram sordn tudatos dontés sziiletett arrdl, hogy a differencidlds két
szinten valésuljon meg. A tapasztalatok azt mutattdk, hogy a tilzottan sok szintre
bontott feladatrendszer nehezen kezelhetd az érikon, a tanulék szdmdra 4tldthatat-
lannd vélhat, és gyakran pedagégiai tilterheléshez vezet.

A bemeneti mérések alapjdn a tanuldkat két csoportba javasoltam sorolni:

* lassabban haladdk (I. csoport), akiknek a minimumkévetelmények teljesitése a cél,

* gyorsabban haladdk (II. csoport), akik a standard kovetelményeknél magasabb

szintet érhetnek el.

A feladatok nehézségi szintjét tipografiai jeloléssel kiilonitettem el: a konnyebb fel-
adatok kék szin(i, délt betidvel jelennek meg, mig az dtlagos nehézségli feladatok
fekete szinnel, normal betltipussal szerepelnek. Ez az egyértelmd vizudlis elkiils-
nités segiti a tanuldk tdjékozéddsit, tdimogatja az 6ndllé munkaszervezést, valamint
lehetéséget biztosit a differencidlt haladdsra anélkiil, hogy a tanulék megbélyegzését
eredményezné.

A feladatlapok digitilis formdban is rendelkezésre dllnak, igy sziikség esetén kive-
tithetdk, illetve a megolddsaik is bemutathaték. Ez megkdnnyiti a kozos ellendrzést,
az azonnali visszacsatoldst, valamint a hibdk kozos megbeszélését, ami tovdbb erdsiti
a tanuldsi folyamat hatékonysdgit.

Ez a megoldds egyszerre volt pedagdgiailag indokolt és a mindennapi tanérai gya-
korlatban is kivitelezhetd. A két szint nem merev elkiilonitést jelentett, hanem ru-
galmas keretet, amely lehetdséget adott a tanuldk fejlédésének folyamatos nyomon

kovetésére és tdimogatdsdra.

6. Két szint kialakitdsdnak szakmai indokai

Az L. szint elsésorban azoknak a tanul6knak késziilt, akiknél az alapfogalmak, alap-
miiveletek és egyszertibb 6sszefiiggések alkalmazdsa bizonytalan volt. Ezeknél a tanu-
16knél gyakran tapasztalhaté volt:

* az algoritmusok mechanikus alkalmazdsa megértés nélkiil,
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* aszémoldsi hibdk magas ardnya,

* aszoveges feladatok értelmezésének nehézsége,

* valamint az 6ndll6 munkavégzéstdl valé tartézkodds.

AL szint feladatai azokat a tanuldkat céloztik meg, akik az alapokat mdr birtokoltdk,
de tovabbi gyakorldsra volt sziikségiik a biztos alkalmazdshoz. Ezen a szinten nagyobb
hangsilyt kaptak az osszetettebb feladathelyzetek, a tobb 1épésbdl dllé gondolkoddsi
folyamatok, valamint a korabbi ismeretek tudatos felhaszndldsa.

A két szint kialakitdsa lehetévé tette, hogy a tanuldk sajét tempdjukban haladjanak,
mikozben egyik csoport sem érezte magdt lemaradénak vagy talterheltnek. A differen-
cidlds igy nem stigmatizal6, hanem tdmogaté szerepet t6ltote be. A szintek kozotti dtjdr-
hatdsdgot a program teljes idtartama alatt biztositottam, igy a tanuldk fejlédésitknek

megfelelen léphettek egyik szintrdl a mésikra.

IV. Evfolyami sajétossdgok

1. Otidik évfolyam — alapozds

A differencidlé feladatlapok készitése sordn az 5. évfolyamos feladatlapok sajdtossdga, hogy
kiilonosen a fogalmi megértésre és az alapvetd szdmoldsi készségek kialakitdséra fékuszélnak.
A feladatok révid, 4ttekinthetd szovegiek, a tanulok konnyen kovethetik a feladatsor logika-
jat, mikozben a természetes szdmok, tortek és tizedestortek alapmiveletei keriilnek elétérbe.
Az 5. évfolyamos feladatlapok gyakran alkalmaznak vizudlis dbrdzoldsokat, szimegyeneseket
és egyszer(i diagramokat, amelyek segitik a rész-egész kapcsolatok és a nagysdg szerinti Ossze-
hasonlitidsok megértését.

Ezeknél a feladatlapoknal a differencidlds f6ként a feladatok nehézségi szintjének és bonyo-
lultsdganak fokozatos emelésén keresztiil valésul meg: az alapfeladatok a mechanikus szdimo-
last, az 6nellendrzést és az algoritmusok gyakorldsdt timogatjék, mig a komplexebb feladatok
a problémamegoldé gondolkodas, az 6sszefiiggések felismerése és a kreativ megolddsok kiala-
kitdsat osztonzik.

Az 5. évfolyamos feladatlapok tovdbba segitik a tanulék matematikai 6nbizalmanak és
motivécidjanak erdsitését, hiszen a konnyen kovethetd feladatok és a fokozatos nehezedés
lehet8séget biztositanak arra, hogy minden tanulé a sajit képességeinek megfeleld sikert
éljen dt, és pozitiv visszacsatoldst kapjon a teljesitményérél. Ez megalapozza a késébbi évfo-
lyamokon val6 6ndll6, reflektiv munkdt, amely elengedhetetlen a komplexebb tortszdm- és

tizedestortfeladatok megolddsihoz.
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Részlet az 5. évfolyamos feladatlapbol

Tizedestortek hallas utani leirdsa

a) 2,1 39,02 50,003 406,456

b) 7070,6 6357,38 54000,346 40904,049

c) 200000,6 400400,52 123123,123 341785,0816

d) 1004004,04 7070070,070 2368587,0008 8600600,000006

Az alapszinti feladatok révidebb szdmjegyt tizedestorteket tartalmaznak, amelyek a
helyiérték-biztonsdg megerdsitését szolgdljdk. Az Ssszetettebb feladatok a szdmjegyek
névekvd szdmdval, valamint a tobb nulldt tartalmazé szémokkal a tanuldk figyelmét,

koncentrdcidjdt és preciz irdskészségét is fejlesztik.

2. Hatodik évfolyam — rendszerezés

A hatodik évfolyam feladatlapjai els8sorban az alsé tagozatrél hozott ismeretek rend-
szerezésére és elmélyitésére irdnyultak. Az egész szimokkal végzett miveletek, az oszt-
hatésdg, a tortek, az ardny és a szdzalékszdmitds mind olyan teriiletek, amelyek megala-
pozzak a késébbi tananyag elsajdtitdsit.

Ebben az évfolyamban kiemelt szerepet kapott:

* azalgoritmusok pontos alkalmazisa,

* aszamfogalom erdsitése,

* valamint a vizudlis szemléltetés.

A hatodik évfolyam dtmenetet képez az alapozd jellegli 6todik és az absztraktabb hete-
dik évfolyam kozote. A feladatlapok ezért tudatosan torekedtek arra, hogy a tanulék ne
csupdn mechanikusan alkalmazzék az eljirdsokat, hanem felismerjék az egyes témakorok
kozotti Osszefuiggéseket is. Az oszthatdsdgi szabdlyok rendszerszemléletet igényeltek, az
ardny és szdzalékszdmitds pedig mdr alkalmazdskozpontti gondolkodist feltételezett.

A differencidlds ebben az évfolyamban kiilénosen fontos volt, mivel a szdmoldsi bi-
zonytalansdgok itt még korrigdlhatdk, mielStt a késébbi algebrai tananyag nehézsége-
ket okozna. A feladatlapok ezért nagy hangstlyt fektettek a hibdk tudatositdsira és a

megolddsi lépések dtgondoldsira.

Részlet a 6. évfolyamos feladatlapbil

Adott négyszog tengelyes tiikorképe

a) Vegyél fel a sikon eqy ABCD négysziger és egy, az ABCD négyszogre nem illeszkedd r
egyenest!

Tiikrozd az ABCD négyszoget a t egyenesre, majd jelold az ABCD négyszig tengelyes
tiikorképét!
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b) Vegyél fel a sikon egy EFGH négyszoget és egy, az EFGH négyszog egyik csticsdn
dthaladé 7 egyenest!

Tiikrozd az EFGH négyszoget a £ egyenesre, majd jelold az EFGH négyszog tengelyes
tikorképét!
Megoldais

Adott négyszog tengelyes titkorképe
a)

Az a) feladat az alapvetd szerkesztési 1épések gyakorldsdt célozza, mig a b) feladat a
tengely és az alakzat kapcsolatdnak tudatosabb értelmezését igényli, ezdltal magasabb

szintli gondolkoddsi miiveletet mozgésit.

3. Hetedik évfolyam — absztrakcid

A hetedik évfolyamon a feladatlapok mdr nagyobb hangsilyt fektettek az absztrake
gondolkodds fejlesztésére. Az algebrai kifejezések, az egyenletek, a hatvdnyozis és a nor-
miélalak megjelenése jelentds kihivast jelentett a tanulék szamadra.

A feladatlapok ebben az évfolyamban segitették:

* az algebrai jel6lések értelmezését,

* az Osszefiiggések felismerését,

* valamint a geometriai ismeretek rendszerezését.

A sokszogekhez és szerkesztésekhez kapcsol6dé feladatok hozzdjérultak a térbeli és

sikbeli gondolkodds fejlédéséhez.

Részlet a 7. évfolyamos feladatlapbil

A hdromszog magassigpontjinak szerkesztése

a) Rajzolj vonalzéval egy hegyesszogii GHI hdromszoget! Szerkeszd meg a GHI hdromszog
magassdgvonalait! Jelold a GHI hdromszog magassdgpontjdr (M)!

b) Rajzolj vonalzdval egy derékszigii GHI hdromszoget! Szerkeszd meg a GHI hdromszig
magassdgvonalait! Jelold a GHI hdromszig magassdgpontjdr (M)!
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) Rajzolj vonalzéval egy tompaszogli GHI hdromszdget! Szerkeszd meg a GHI hé-
romszog magassdgvonalait! Jelold a GHI hdromszog magassigpontjit (M)!

Megoldais:

A héromszog magassdgpontjdnak szerkesztése

\ a) | b)

Ez a feladattipus j6l szemlélteti a hetedik évfolyamon megjelend absztrakt gondol-
kodds fejlédését. A tanuléknak nem csupdn a magassigvonal szerkesztési [épéseit kell
alkalmazniuk, hanem felismerniiik a hdromszégek tipusai kozotti kiilonbségeket is.

A hirom eset egymds mellé helyezése tudatos pedagdgiai dontés:

*  hegyesszogli hiromszdg esetén a magassigpont a haromszog belsejében helyezkedik el,

*  derékszogli hdromszognél a magassdgpont a derékszog csticspontja,

* tompaszogli hiromszognél a magassigvonalak meghosszabbitdsa sziikséges, és a

magassdgpont a hdromszogon kiviil taldlhatd.

A differencidlds ebben a feladatban nem a szdémoldsi nehézségben, hanem a gondolko-
dasi komplexitdsban jelenik meg. Az alapfeladat a szerkesztési 1épések pontos kivitele-
zését igényli, mig a komplexebb esetek (kiilonosen a tompaszdgli hiromszog) a térbeli
és sikbeli viszonyok mélyebb megértését kovetelik meg.

Ez a feladat j6l mutatja, hogy a 7. évfolyamon a differencidlds egyre inkdbb a fogalmi

mélységben és az osszefiiggések felismerésében jelenik meg.

4. Nyolcadik évfolyam — alkalmazds és dsszegzés

A nyolcadik évfolyamon a feladatlapok mar 6sszegz8 és alkalmazé jellegliek voltak.
A tanuléknak egyre gyakrabban kellett 6ndlléan dénteniiik a megfeleld megolddsi stra-
tégia kivélasztdsirdl, valamint tudatosan alkalmazniuk a kordbban tanult eljdrdsokat.

A szdveges feladatok, a Pitagorasz-tétel alkalmazdsa, az egyenletek és a statisztikai
feladatok mind hozzdjirultak ahhoz, hogy a tanulék felkésziilten Iépjenek tovabb a k-
zépiskolai tanulmdnyok irdnydba. A feladatlapok ebben az évfolyamban mdr nagyobb
hangsulyt fektettek a modellalkotdsra, a tobb 1épésbél dllé gondolkoddsi folyamatokra

/4 /4 ’ ’ ’ .
és az eredmények értelmezésére is.
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A differencidlds szerepe itt abban mutatkozott meg, hogy a tanuldk eltéré mélységben
dolgozhattdk fel ugyanazt a tananyagot. A biztos alapokkal rendelkezé tanuldk dsszetet-
tebb, tobb tertiletet integrdl¢ feladatokat kaptak, mig a bizonytalanabb tanulék szdimdra a
strukturdle, [épésrdl 1épésre haladé feladatsorok biztositottdk a stabil teljesitményt.

A nyolcadik évfolyam feladatlapjai igy nem csupdn a tanév lezdrésdt szolgaltdk, ha-
nem a kozépiskolai matematika tanuldsdhoz sziikséges ondllésdg, problémamegoldé

gondolkodis és feladattartds megerdsitését is.

Részlet a 8. évfolyamos feladatlapbil

Gyakorisagi tabldzat, oszlopdiagram, kordiagram

a) Egy tanulé az aldbbi jegycket kapta matematikdbil: 4, 5, 3, 4, 5, 4, 3.

Készits gyakorisdgi tdbldzatot a jegyekril, majd oszlopdiagramot és kordiagramot is!

b) Egy tanul6 heti id8beosztdsa igy néz ki: alvds — 56 éra, iskola — 30 6ra, tanulds — 10
6ra, szabadid6 — 20 6ra, egyéb — 12 6ra. Készits gyakorisgi tibldzatot az id6ardnyokrdl,
majd oszlopdiagramot és kordiagramot is!

Megoldis

a) Matematika jegyek gyakorisdga

Matematika jegyek kozepes jo jeles
Gyakorisdg (db) 2 3 2
Szézalékos megoszlis (%) | 28,6 42,9 28.6
Ko6zépponti szog (°) 102,9 154,3 102,9
Oszlopdiagram:
Matematika jegyek gyakorisdga
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Kordiagram:
Matematika jegyek

4

b) A heti idébeosztds adatai alapjin gyakorisdgi tabldzat készitése, a szdzalékos meg-
oszlds és a kozépponti szgek kiszdmitdsa, majd az adatok oszlopdiagramon és kordiag-
ramon torténd dbrdzoldsa.

A nyolcadik évfolyamon alkalmazott statisztikai jellegli feladatok mdr nem csupén az
algoritmusok gyakorldsit szolgdljék, hanem az 6n4ll adatértelmezést és a tdbb 1épésbél
dll6 gondolkoddsi folyamatot fejlesztik. A gyakorisdgi tdbldzat elkészitése rendszerezd
gondolkodést igényel, mig a szdzalékos megoszlds és a kozépponti szg kiszdmitdsa a
kordbban tanult ardnyossdgi ismeretek tudatos alkalmazdsit feltételezi.

Az oszlopdiagram és a kordiagram elkészitése nem pusztdn technikai feladat, hanem
az adatok vizudlis reprezentdciéjdnak megértését és a megfeleld dbrdzoldsi forma kiva-
lasztdsat is magaban foglalja. A tanuléknak dontést kell hozniuk arrél, melyik diagram
milyen tipust adat bemutatdsdra alkalmasabb, ezdltal fejlédik kritikus gondolkoddsuk
és problémamegoldé képességiik.

A feladat j6l szemlélteti, hogy a differencidlds ezen az évfolyamon mdr nem az alapmii-
veletek szintjén jelenik meg, hanem a komplexebb gondolkoddsi miiveletek tdmogatdsé-
ban. A kénnyebb szint az adatok rendszerezésére és alapvetd szdmitdsokra fokuszdl, mig a
magasabb szint az értelmezésre és az 6ndllé kovetkeztetések levondsdra helyezi a hangsulyt.

5. Osszegzés

Az 5-8. évfolyamra készitett differencidlé feladatlapok tudatos pedagégiai ivet kovet-
nek: az 6todik évfolyam alapozé, fogalmi biztonsdgot kialakité feladataitdl a nyolcadik
évfolyam Osszegzd, alkalmazdskozpontt és nagyobb 6ndllésdgot igénylé feladatsoraiig.
Az egyes évfolyamok sajdtossdgaihoz igazitott szerkezet és tartalom biztositotta, hogy a

tanul6k életkori és kognitiv fejlettségének megfeleld kihivdsokkal taldlkozzanak.
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A differencidlds minden évfolyamon a tanulék aktudlis tuddsszintjéhez igazodé ta-
mogatdst jelentett, mikdzben megérizte a kovetelmények egységességét. A feladatlapok
rendszere igy nem csupdn gyakorléeszkozként mikodott, hanem a tanuléi fejlédés tu-

datos, tobb éven dtiveld kiséréjeként is.

V. A differencidlt feladatlapok hatdsa és pedagdgiai reflexié

1. A tanuldi fejlédés tapasztalatai

Az 6t év tapasztalata alapjidn megillapithatd, hogy a differencidlt feladatlapok rend-
szeres és tudatos alkalmazdsa érzékelhet8en hozzdjirult a tanulék matematikai kom-
petencidinak fejlédéséhez. A tanulék magabiztosabban alkalmaztdk az alapeljdrdsokat,
csokkent a szdmoldsi hibdk ardnya, és fokozatosan nétt az 6nallé munkavégzés bizton-
saga.

A rendszeres gyakorlds hatdsdra stabilabb4 vdlt az alapmiveletek hasznilata, ami kii-
16ndsen a tortekkel, tizedestortekkel és algebrai kifejezésekkel végzett miveleteknél
mutatkozott meg. Az ismétlé6dd, jél strukturdle feladattipusok lehetévé tették, hogy
a tanulok felismerjék a feladatok kozotti osszefiiggéseket, és egyre tudatosabban alkal-
mazzdk a kordbban tanult eljdrdsokat.

Fejlddés volt meghigyelhetd a szoveges feladatok értelmezésében is. A differencidlt fel-
adatlapok 1épésrdl [épésre haladé felépitése segitette a tanulékat abban, hogy a problé-
mék megértését ne ugorjak dt, hanem tudatosan bontsdk részekre a megoldandé felada-
tot. Ez kiilondsen azokndl a tanuléknal hozott eredményt, akik kordbban a szovegértési
nehézségek miatt bizonytalanabbul teljesitettek.

A feladatlapok rendszeres haszndlata hozzdjérult a feladattartds és a munkafegyelem

javuldsdhoz is. A kiszdmithaté szerkezet csokkentette a bizonytalansdgot, igy a tanu-

16k kevesebb energidt forditottak a feladattipus értelmezésére, és tobb figyelmet tudtak
szentelni magdra a megolddsi folyamatra. Ez kiilondsen a gyengébben teljesitd tanulék
esetében eredményezett pozitiv valtozdst.

Hosszabb tévon megfigyelhetd volt az onellendrzési készség fejlédése is. A megoldd-
kulcsok tudatos alkalmazdsa segitette a tanulékat abban, hogy sajat hibdikat felismerjék
és javitsdk, ami ndvelte tanuldsi autondmidjukat és felel8sségérzetiiket. A sikeresebb fel-
adatmegolddsok hatdsira er8s6dott a matematikai onbizalom, és csokkent a tantdrggyal

kapcsolatos szorongis.
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Osszességében a differencidlt feladatlapok nemcsak az egyes tananyagrészek elsajati-
tdsdt tdimogattdk, hanem hozzdjirultak egy tudatosabb, kitartébb és reflektiv tanuldsi
attitdd kialakuldsdhoz is, amely a fels6 tagozat teljes id6szakdban meghatdrozé szerepet

jatszott.

2. Pedagigiai tapasztalatok és szakmai tanulsigok

A differencidlé feladatlapok készitése és alkalmazdsa a mesterprogram ot éve alatt
folyamatos vizsgdlatot igényelt. A tervezési folyamat sordn nemcsak a tananyag tartalmi
feldolgozésa jelentett kihivast, hanem annak végiggondoldsa is, hogy a tanuldk eltérd
képességei, tanuldsi tempdja és elézetes tuddsa miként befolydsolja a tanuldsi folyamatot.

A kezdeti tapasztalatok azt mutattdk, hogy a tanuldk jelentds része bizonytalan az
alapfogalmak hasznalatdban, ami késébb gitolja az dsszetettebb problémdk megoldasit.
Ez megerdsitette azt a pedagdgiai meggy6z6dést, hogy a differencidlds elsédleges célja
nem a tananyag gyorsitdsa, hanem az alapok stabilizdldsa. A feladatlapok ezért tuda-
tosan épitettek az ismétlésre, az algoritmusok gyakorldsira és a 1épésrdl 1épésre haladd
gondolkodisra.

A mesterprogram sordn végzett munka egyik legfontosabb tanulsdga az volt, hogy a
differencidlds nem feltétlenill jelent kiilon feladatsorokat vagy eltéré kovetelményeket.
Sokkal inkabb azt jelenti, hogy a pedagdgus olyan tanuldsi helyzeteket teremt, amelyek-
ben a tanul6k sajit tempéjukban, mégis azonos elvirdsok mentén haladhatnak. Ennek
megfelel6en a mérdeszkozok egységesek maradtak, mikézben a gyakorlé feladatlapok

lehet8séget adtak az egyéni kiilonbségek kezelésére.

A feladatlapok alkalmazdsa sordn kiilonos figyelmet kapott az 6ndllé munkavégzés
tdmogatdsa. A feladatlapok megolddsai nemcsak az ellendrzést segitették, hanem hoz-
zéjérultak az Snellendrzés és az onéreékelés fejlédéséhez is. A tanuldk fokozatosan meg-
tanultdk felismerni sajdt hibdikat, ami hosszt tdvon névelte tanuldsi autonémidjukat.

Pedagdgiai szempontbél kiemelten fontos tapasztalat volt, hogy a strukeurdlt, dtldthaté
feladatlapok csokkentették a tanuldi szorongdst. A tanuldk szdmdra egyérelmiivé vilt,
mit vér el t6likk a pedagdgus, és milyen 1épések vezetnek a megolddshoz. Ez kiilonésen a
matematikabdl bizonytalanabb tanulék esetében eredményezett pozitiv valtozist.

A mesterprogram sordn végzett munka hozzdjdrult sajit pedagdgiai szemléletem tu-
datosabbd vildsdhoz is. A feladatlapok tervezése sordn egyre nagyobb hangsulyt kapott
a tanuldi gondolkoddsi utak elézetes dtgondoldsa, valamint a tipikus hibdk beépitése

a tervezési folyamatba. Ez a fajta eléreldtds a tandrai munka hatékonysdgdt is novelte.
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A differencidl6 feladatlapok nemcsak a tanuldk fejlédését timogattak, hanem a pedagdgiai
munkdm mindségére is jelentds hatdst gyakoroltak. A mesterprogram 6t éve alatt kialakitott
rendszer hosszi tévon is alkalmazhatd, rugalmas keretet biztosit a tanuléi killonbségek kezelé-

sére, és hozzdjérul a matematikai kompetencidk tudatos, 1épéstdl 1épésre torténd fejlesztéséhez.

3. A mesterprogram dsszegzd értékelése

A bemutatott differencidlé feladatlapok és azok rendszere a mesterprogram egészének
szakmai magjdt képezik. Az 5-8. évfolyam tananyagdra épiil8, tudatosan felépitett gya-
korléanyagok nem elszigetelt feladatgytijteményként, hanem egymidsra épiild, hosszt
tdvon is alkalmazhaté pedagégiai eszkdzrendszerként valésultak meg. A cél minden év-
folyamon az volt, hogy a tanuldék szdmdra biztonsigos, dtldthaté és kovethetd gyakorldsi
lehet8séget biztositsak, kiilonos tekintettel az alapmiiveletek, az algebrai gondolkodas,
a geometriai szemlélet és a szoveges feladatok megértésének megerdsitésére.

A feladatlapok tervezése sordn kiemelt szempont volt az egyszer(ibb feladatok tudatos
gyakoroltatdsa. A felsd tagozatos matematikatanitdsban gyakran tapasztalhat6, hogy a
tanulék nem a bonyolultabb tananyagrészek miatt akadnak el, hanem az alapfogalmak
bizonytalan alkalmazisa okoz nehézséget. A program egyik legfontosabb felismerése
az volt, hogy az egyszeriibb, jél strukturdlt feladatok rendszeres haszndlata jelentésen
hozzdjarul a tanuldi 6nbizalom novekedéséhez és a matematikai kudarcélmények csok-
kenéséhez.

A differencidlds két szinten valésult meg, amely a gyakorlatban jol kezelhetd és fenntartha-
t6 megolddsnak bizonyult. A feladatlapok lehetéséget adtak arra, hogy a tanuldk eltérd tem-

péban, mégis azonos tananyagtartalom mentén haladjanak. Ez a megkozelités hatékonynak
bizonyult a tanuldsi nehézségekkel kiizd tanuldék esetében is, akik szdmdra a kis 1épésekben
torténd haladds és az ismétlés kiemelt jelentdséggel bir. Ugyanakkor a feladatlapok a jobb
képességli tanul6k szimdra is biztositottdk a folyamatos gyakorlds és elmélyités lehetSségét.
A bemeneti és kimeneti mérdlapok egységes szerkezete stabil keretet adott a fejlesztd-
munka értékeléséhez. A mérési eredmények elemzése alapjan egyértelmiivé vilt, hogy a
rendszeres, célzott gyakorlds pozitiv hatdssal van a tanul6k teljesitményére és feladattar-
tésdra. A méréeszkoz6k nem csupdn értékelési funkciét toleoteek be, hanem visszajel-
zést adtak a pedagdgiai tervezéshez is, segitve a tovabbi feladatlapok finomhangoldsit.
Pedagégiai szempontbdl a program egyik legnagyobb hozadéka a tudatossig erdso-
dése volt. A feladatlapok készitése sordn folyamatos vizsgdlat kisérte a munkdmat: mely

tananyagrészek igényelnek tobb gyakorldst, hol jelennek meg tipikus hibdk, és milyen
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moédon lehet ezeket egyszer(i, mégis hatékony feladatokkal kezelni. Ez a szemlélet hoz-
z&jérult ahhoz, hogy a tanitdsi gyakorlatom strukturdltabbd és dtgondoltabbd véljon.
A differencidlé feladatlapok alkalmazdsa a tanuldk részérdl is pozitiv fogadtatdsra ta-
lale. A jol ddéthaté feladatszerkezet, az egyértelm(i utasitdsok és a fokozatossdg csok-
kentette a szorongdst, kiilonosen dolgozatok és szimonkérések elStt. A tanulék szdmdra
vildgossd valt, hogy a gyakorlds nem biintetés, hanem a sikeres megoldds egyik kulcsa.
A differencidlé feladatlapok tudatos, hosszt tivi alkalmazdsa hatékony eszkoze a fel-
s6 tagozatos matematikaoktatds tdimogatdsinak. A mesterprogram keretében létreho-
zott anyagok nemcsak az adott tanulécsoportok igényeire reagdltak, hanem egy olyan
szemléletet is megerdsitettek, amely a tanuléi kiilonbségeket természetesnek tekinti, és

ezekhez igazitja a pedagdgiai gyakorlatot.

VI. Ziré 6sszegzés és pedagdgiai konklazidk

1. A mesterprogram céljainak megvaldsuldsa
A mesterprogram 2020-2025 kozotti megvaldsitdsa sordn vildgossd vélt, hogy a diffe-
rencidlds tudatos alkalmazdsa alapvetd feltétele a felsé tagozatos matematikatanitds
hatékonysdgdnak. A program célja nem csupdn az egyéni kiilonbségek kezelése volt,
hanem olyan pedagégiai kornyezet kialakitdsa, amely lehetdvé teszi a tanulék 6nillé,
biztonsdgos és motivélt fejlédését.
A bemeneti és kimeneti mérélapok, valamint a differencidl6 feladatlapok rendszere
egyardnt hozzdjirult ahhoz, hogy:
* atanul6k tudisszintje pontosan feltérképezhetd legyen,
* apedagbgusok megalapozott dontéseket hozhassanak a tananyag feldolgozdsirdl,
* atanuldk sajdt tempdjukban haladhassanak, mégis egységes kovetelmények mentén.
A feladatlapok tervezése sordn a kovetkezd alapelvek érvényestiltek:
1. Fokozatossig — a feladatok 1épésrdl 1épésre haladnak az egyszertibbtél a komp-
lexebb felé.
2. Szemléletesség és logikus szerkezet — a tanuldk kdnnyen kévethetik a feladatsor
menetét.
3. Timogatds az 6ndllé munkdhoz — a megoldisok segitik az 6nellendrzést és az
onértékelést.
4. Differencidlt nehézségi szintek — a lassabban haladék és a gyorsabb tempdja

tanuldk is megtaldljdk a szimukra megfeleld kihivast.
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5. Rendszeres visszacsatolds — a mérélapok diagnosztikus és fejleszté funkciét is
betoltenek.

A differencidlé feladatlapok alkalmazdsa nem csupdn a matematikai tudds szintjét

novelte, hanem a tanul6i motivdci6t és dnbizalmat is erdsitette, csokkentve a szorongdst

és novelve a tanuldsi autonémiit.

2. A tanuldi fejlédés f6bb eredményei

Az 8t év tapasztalata alapjin megdllapithatd, hogy a program:

* clésegitette az alapfogalmak stabil elsajdtitdsit,

* csokkentette a hibdk szdmdt a miiveletek és problémamegoldé feladatok sordn,

* novelte az 6ndll6 gondolkodds és a feladatmegolddsi képesség ardnyit,

* tdmogatta a tanuldsi nehézségekkel kiizdé tanul6k elérehaladdsit,

* biztositotta a gyorsabb képességii tanulék folyamatos kihivasit és fejlédését.

A rendszeres gyakorlds, a fokozatossdg és a differencidlds osszehangolt alkalmazdsa
hozzdjérult a tanulék matematikai kompetencidinak stabil és hosszt tdvon fenntarthat6

fejlesztéséhez.

3. Pedagdgiai tanulsdgok és szakmai reflexiok

1. A fokozatossig és az atlithatésig csokkenti a tanuléi szorongdst. A kis 1épésekben
haladd, strukturalt feladatok biztonsdgot adnak, ami kiilonosen fontos az alapfogalmak-
kal bizonytalan tanul6k szdmdra.

2. Areflektiv pedagégiai szemlélet megerdsodott. A feladatlapok tervezése és alkalmaza-
sa sordn a tanul6k gondolkodasi titjainak elézetes dtgondoldsa, valamint a tipikus hibdk
figyelembevétele javitotta a tanérai munka hatékonysagit.

3. A differencilds fenntarthaté és gyakorlatias. Az 5-8. évfolyamon alkalmazott rendszer

jol kezelhetd a mindennapi pedagégiai gyakorlatban, és hosszi tavon is alkalmazhaté.

4. Osszegzés

A mesterprogram sordn létrehozott differencidlé feladatlapok és a hozzdjuk kapcsolédé mé-
réeszkozok egy dtgondolt, egységes pedagdgiai rendszert alkotnak. A program f8 erénye, hogy:

minden tanul6 szdmdra biztositja a fejl6dési lehetdséget sajdt tempdjdban,

a pedagdgus szdmdra vildgos és haszndlhaté keretet ad a tanitds és az értékelés szimdra,

és hosszt1 tdvon is hozzdjérul a fels6 tagozatos matematikaoktatds mindségének javitdsdhoz.

A mesterprogram legfontosabb eredménye nem csupdn a létrehozott méréeszkozokben és
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feladatlapokban mérhet$, hanem abban a pedagégiai szemléletben, amely a differencidldst
a tanitds természetes és fenntarthaté részévé tette. A kialakitott rendszer hossza tivon is al-
kalmazhaté, rugalmas keretet biztosit a tanuldi kiilonbségek kezelésére, mikozben megdrzi
az ériékelés egységességét. A program hozzdjérult a tanulék matematikai kompetencidinak
fejlédéséhez, onbizalmuk er8sodéséhez és 6ndllébb tanuldsi attittdjiik kialakuldsdhoz. Ezzel
a mesterprogram nemcsak egy otéves fejlesztémunka dokumenticidja, hanem egy tudatos,
szakmailag megalapozott pedagdgiai modell bemutatdsa is.

Bévebb informécié: ildiko.solymosi01 @gmail.com

Bévebb informdcis:
https://muhely.fazekasiskola.hu/2026/02/16/differencialas-a-felso-tagozatos-mate-

matikaoktatasban/
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Tihanyiné Gerencsér Agnes

Generaciotudatos tehetséggondozas

A kreativitds fejlesztése az dltaldnos iskoldban



1. Bevezet6 a j6 gyakorlathoz

A 21. szdzad okratdsa vildgszerte 4j kihivdsokkal szembesiil: felgyorsult tirsadalmi
véltozdsok, digitalizdcid, az informécié dompingje és a munkaerdpiac alakuldsa egyiit-
tesen formdljak azt a kornyezetet, amelyben a tanuléknak helyt kell dllniuk. Mindezek
hatésdra felértékelddnek azok a kompetencidk, amelyek a rugalmas alkalmazkoddst, az
alkot6 gondolkoddst és az 6ndllé problémamegolddst tdamogatjdk. A kreativitds, ame-
lyet gyakran a tehetség egyik legmeghatdrozobb 6sszetevdjeként tartanak szimon, ma
mdr nem csupdn a mivészeti teriileteken, hanem minden tantdrgy és minden szakmai
irdny szdmdra alapvetd jelentéségii.

A tehetséggondozds intézményi szint( fejlesztése 2009 6ta kiemelt szerepet jdtszik az in-
tézmény szakmai tevékenységében. A tehetségazonositasi eljirdsok kidolgozdsa, a mentor-
rendszer bevezetése, az Gj médszertani eszkdzok megjelenése és a tehetségmiihelyek ma-
kodtetése a helyi oktatdsi gyakorlat meghatdrozé elemeivé véltak. Az évek sordn szerzett
tapasztalatok alapjdn azonban vildgossd vélt, hogy a tanuldk tehetségigéreteinek kibon-
takoztatdsa egyre inkdbb akadalyokba titk6zik: mikdzben a magas szintd képességek to-
vdbbra is megmutatkoznak, a kreativitds és a belsé motivicié csdkkend tendencidt mutat.

E viltozds nemcsak a tehetséges tanul6k korében érzékelhetd, hanem szélesebb kor-
ben is megjelenik. A gondolkoddsi miveletek gyengiilése, a kivdncsisdg csokkenése és
a rutinmegolddsokhoz val6 ragaszkodds olyan tendencidk, amelyek az oktatds minden
szerepldje szdmdra kihivdst jelentenek. A probléma aktualitdsdt tovdbb erdsiti, hogy a
modern munkaerépiac éppen azokat a készségeket igényli, amelyek fejlesztésében a
legnagyobb hidnyossigok mutatkoznak: a kreativ gondolkodist, a rugalmas probléma-
megolddst és az 6ndll6 otletalkotdst.

Konferencidkon, tovdbbképzéseken, szakmai férumokon szerzett tapasztalatok
azt mutatjik, hogy orszdgos szinten is ndvekszik az igény olyan komplex pedagégiai
megolddsok irdnt, amelyek a kreativitdst kozponti elemként kezelik.

A jelen j6 gyakorlat ebbél az igénybdl, valamint az intézményi tapasztalatokbdl épit-
kezik. Alapvetd célja, hogy a kreativitdst ne elszigetelt, alkalmi elemként, hanem tuda-
tosan felépitett, rendszerszintl pedagdgiai folyamatként kezelje. Olyan fejlesztési irdnyt
képvisel, amely egyszerre szolgdlja a tehetségigéretek kibontakoztatdsdt és a teljes tanul6
kozosség kompetencidinak fejlesztését.

A program egyik legfontosabb alappillére a gondolkoddsi képességek mérésére és fel-

tdrdsdra épiilé diagnosztikus rendszer létrehozdsa. Mivel a kreativitds dsszetett, tobbdi-
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menzids jelenség, a fejlesztés hatékonysdga csak akkor biztosithatd, ha elézetesen azo-
nositjuk a tanuldk erdsségeit és fejlesztend§ teriileteit. A sajit fejlesztéstt mérélapok
célja, hogy a 4., 6. és 8. évfolyamon pontos képet adjanak a kreativ gondolkoddshoz
sziikséges miveletek allapotdrdl, és igy megalapozzdk a személyre szabott fejlesztési
utak kijelolését.

A fejlesztés mdsik nagy egysége a Krea-Mo flizetsorozat, amely egyediildllé médon
kapcsolja Gssze az elméleti hdttértuddst a gyakorlati, konnyen alkalmazhaté fejleszts
feladatokkal. A fiizetsorozat komplex fejlesztécsomagként mikodik: elméleti bevezetést
nyujt a kreativitds fogalmdba és fejleszthetSségébe, gondolkoddsi miveletekre épiilé
feladatsorokat kinal, tdblajdtékokat gytijt egybe és mutat be, tanuldsszervezési dtleteket
fogalmaz meg, valamint IKT-eszkozokhoz kapcsolédé kreativ megolddsokat vonultat
fel.

A jacékositds, a tdblajatékok és a rugalmas tanuldsszervezés kiilonosen fontos szerepet
kapnak, hiszen ezek a médszerek nemecsak a kreativitdst, hanem a motivéciét, az egyiitt-
miikodést, a kudarctiirést és az onszabdlyozdst is fejlesztik. Ugyancsak kulcsfontossdgt
elem az IKT-eszk6z6k bevondsa, amelyek a mai tanuldi generdcié szimdra természetes
és inspirdl6 kozeget biztositanak.

C)sszességében a jelen jo gyakorlat egy dtgondolt, [épésrdl [épésre felépitett fejlesztési
folyamatot mutat be, amely egyszerre épit a szakirodalmi alapokra, a pedagégiai
innovicidra és az intézményi tapasztalatokra. A kreativitds fejlesztésére irdnyulé torekvés
nemcsak a tehetséggondozds szlikebb teriiletét érinti, hanem az egész iskolai kozosség

fejlédését tamogatja.

2. A gondolkoddsi képességek mérése

A kreativitds fejlesztésének hatékony pedagédgiai tervezése elképzelhetetlen a tanu-
16k gondolkoddsi képességeinek eldzetes feltérképezése nélkiil. A kreativ gondolkodds
ugyanis olyan alapvetd kognitiv miveletekre épiil, mint az absztrakcid, az 6sszeha-
sonlitds, a rendszerezés, a logikai kovetkeztetés, a problémamegoldds vagy a flexibilis
gondolkodds. Ezek a képességek alkotjak azt a ,kognitiv hdtteret”, amelyre a kreativi-
tas fejlesztése biztonsiggal épithetd. A gondolkoddsi képességmérsd feladatsorok ezért
megbizhaté kiindulépontot jelentenek: feltdrjék, milyen erésségekre timaszkodhat a
pedagdgus a kreativ feladatok megtervezése sordn, és hol sziikséges tdimogaté fejlesz-

tés.
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A 4., 6. és 8. évfolyam szdmadra késziilt feladatsorok kozos jellemzdje, hogy sokféle
gondolkoddsi miiveletet vizsgalnak, ugyanakkor életkorhoz igazitott nehézségi szinten.

A 4. évfolyamos anyag els6sorban alapozé képességeket mér: halmazalkotdst, egysze-
rd logikai kovetkeztetést, reldci6k megértését, id6- és sorrendismeretet, kategorizéldst,
sorozatalkotdst, szdalkotdst és egyszer(i analdgidkat.

A 6. évfolyamos feladatsor mdr dsszetettebb logikai struktirdkat, bonyolultabb reld-
ciékat, tobb szempontt rendszerezést, fejlettebb szd- és szimkombindciés feladatokat,
valdszinliségi és halmazelméleti kovetkeztetéseket, valamint gondolkoddsbdl fakadé
szabdlykeresést tartalmaz.

A 8. évfolyamos valtozat tovdbb nehezedik: elvontabb halmazlogikai miiveleteket,
magasabb szintd analdgidkat, komplex szitudcids logikai problémadkat, tobbvéltozds so-
rozatfolytatdst, valamint kombinatorikai és szabalykovetéses feladatokat egyardnt tar-
talmaz.

A hérom feladatsor kozott egyértelmd, tudatosan felépitett fejlédési iv figyelhetd
meg. A 4. osztdlyban még az alapgondolkoddsi miiveletek stabilizdldsa és felismerése a
cél, a 6. osztdlyban mér ezek tudatos alkalmazdsa t6bb szempont mentén, mig a 8. osz-
télyos feladatok az sszetett problémastrukeirak feldolgozdsit, az absztrakcié magasabb
szintjét és az 6ndll6 érvelést helyezik elStérbe.

E felmérések eredményei kiemelt szerepet jdtszanak a kreativitdsfejlesztés tervezé-
sében. A kreativ feladatok akkor hatékonyak, ha a tanulék gondolkoddsi miveletei
kellden stabilak ahhoz, hogy a kreativ problémamegoldds folyamataiban biztonsiggal
alkalmazzik 8ket. A mérés tehdt tdjékozéddsi pont: segit meghatdrozni az egyes tanu-
161 csoportok fejlesztési titvonaldt, és biztos alapot ad a személyre szabott, motivalé és
eredményes kreativitdsfejlesztéshez.

A kovetkezd oldalakon a 6. évfolyam tanuldi szdmdra késziilt mérélap tekinthetd

meg.
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GONDOLKODASI KFPESSEGEK MERESE
6. évfolyam

INEv=rse ot Bt R e s Crertalys et onnias s s R
Kedves Gyerekek!|
Ezzel a feladatsorval a gondolkoddsi képességeiteket fejlettségét meérem fel Kérlek benneteket, figyelmesen

olvassdtok el a feladatokhoz tartozé utasitdsokat! A feladatokat tetszdleges sorvendben oldhatjdtol meg. A feladatol
megolddsdra 2x43 perc dll rendelkezésetekre.

Jo munkit kvinolk!
T B
Aropi@
A B c D E F B
kep forrdsa; sajail készités
[a
a) A fenti logikai készlet alakzatai kdziil melyek a lyukasak és nem kor alakiak?
b) Mely alakzatok nagyok vagy korok? -
c) Mely alakzatok nem nagyok vagy kordk?
d) Mely alakzatok nem nagyok vagy nem kordk?
2. a
A rézfivdsok kdzé tarfozd trombita filvds a hangszerek kdzétt. 6
A fenti Allitas alapjan ird be a pontsorokra a megfeleld sorrendben a kdvetkezd kifejezéseket!
fiivosok, hangszerek, trombita, rézfiivosok c
d

) e b o ) Y

3. | A Liza alacsonyabb Esztinél, Déri magasabb, mint Piri, Anna magasabb Dérinal Liza | a

magasabb, mint Anna_ Ird be a linyok nevét magassiguk szerinti sorrendben! Kezd a

legmagasabbal! —
[b
e Byiise st crvioniinin i e ) N e e AT T
magasabb alacsonyabb | -
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Oszd harom csoportba a tulajdonsagai alapjan a felsorolt hat zokmit Adj nevet az egyes csoporioknak!
Ird be a csoportokhoz tartozd zoknik sorszamat az dbrabal

1. kockds térdzokni 2. csikos térdzokni 3. fehér bokazokni
4. pittyds térdzolm 3. fekete bokazokni 6. sportzolmi

Ficsoport: ccoioniuniianig, | Nesoportinsinineindis T Bucsopost: s it s

Ird le a vonalra az 1, 2 €s 3 szimjegyekbol képezhetd Gsszes kétjepyll szimot, ha
a) egy szamjegvet csak egyszer hasznilhatsz fel

frd Ie a vonalra az 1, 2 és 3 szimjegyckbl képezhet osszes kétjesyii vagy hiromjegyli

szamot, ha

b) egy szamjegvet tobbszor is felhasznalhatsz és a képzett szam kétsziznal kisebb paros
szidm

frd le a vonalra a T, . és R betiikbsl képezhets dsszes harombetis szot (a szonak nem kell

értelmesnek lennie), ha
c) egy betit csak egvszer hasznathatsz f&l egy szoban

d) amassalhangzokat t8bbszdr 15 felhasznilhatod, és kdzépen maganhangzo all a szoban

€) Juss el minél kevesebb 1épésben a SAR szotdl a KES szoig gy, hogy egyszeme csak
egy betilt valtoztatsz meg a szoban és minden megviltoztatott szo értelmes 526 legyen!

s | A | R

b O T o R B oS

(=]

hed

,_.
=
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6 szal piros rozsibol, 4 szal fehér margarétabol €s 5 szal piros tulipanbal hirom csokrot
készitink 0gv, hogy minden csokorban ugyanannyi szal virdg keriiljon. Jeldld X-szel a

tablazatban, hogy a felsorolt Allitasok bekdvetkezése milyen!

lehetséges

biztos

lehetetlen

a) Minden csokorban lesz piros virag.

b) Az egyik csokorban csak tulipanok lesznek.

¢} Mindegyik csokorban lesz 4 piros virag.

d) Lesz olyan csokor, amelyben nem lesz rozsa.

e} Lepalibb két csokorban lesznek rozsak.

Minden téglalapban vizsgald meg, hogy a jobb oldali oszlopbdl melyik sz0 illik leginkibb a

a
bal oldali oszlopban levdk kdze? Karikazd be az adott sz6 sorszamat! b
c
A) B) d
kanape 1. ollé krokodil 1. 6z
irpasztal 2. szék oroszlan 2. legy
szekreny 3. pohar barna medve 3. retisas
polc 4. ajtd kaméleon 4. veréb
€) D)
fenyd 1. aramyesd centiméter 1. meéter
oyir 2. bordka kilométer 2. kilogram
tolgy 3. mogyord deciméter 3. liter
akic 4. fuz millimeter 4. gramm
Mi a kézs benniik? Ird a szavak utin a vonalra! a
a) gyufa, golyostoll, dinamo i
b) vaj, tejfol. joghurt A
c) kalyha, radiator, thz
d) pilota, orvos, fodrasz
Melyik a kaknkktojds? Ird a vonalra &s egészits ki magyarizattall |a
a) huszir, gyalog, lovag, futd |
b
Valasz: , mert
b) 126, 473, 234, 568 | .
Valasz: , mert

c) szeretet, 0rdm, banat, vidamsag

Valasz: , mert
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10.| Hova keriiljon a kozépen lithatd alatét? Rajzolj nvilat ahhoz a dobozhoz, ahova illik!

{ A b)

A,

a)

rerIrIrr

kép forrdsa; sajat készités

11.| Folytasd a sorozatot? Rajzold be a sorozat kivetkezd elemét az iires négyzetbe!

kiép forrdsa: hups-lideplayer.comyslide/ 7537043/ (lewsltés idge: 2021.02.18)

12.| Folytasd a sorozatot! Egészitsd ki az utolsd négyzetet a szabilynak megfelelden!

T °F TO
= I:I‘_l O

Kép forrdsa; https=/faww. embibs. com/gusstions Find-the-missing-character %1 C-jf-a-certain-ruls-is-folowed-in-the-
figure 2504 EMI41 0023 (Lerdités idgje: 2021.02.18)

13, Melyik ibra kivetkezik a sorban? Karikizd be a betiijelét!

m [c O m [c al [o ]
b a bO b a 7
0 c| (m bl |a cl (m 0l |b (4 o,
1 2 3 4 5 6
C al [c al [c bl b cl [c b
[ | 0 o] o] o]
Q [ | bl |m al |m al |a [ ]
A B C D E

kép forrdsa: https/interviewmania.com/discussion'd 743 -nom-verbal-reasoning-seriss (lstdltés idgie: 2021.02.20.)
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14.

Milven szim illik a kérddjel helvére? Ird a kérddjel utan a vonalra!
A szamok kozith Ssszefigges szabalyat jelezd a szévegbuborékokban!

r
D DEO®
ORING

s s o o ? =
15 Az 1,2, 3, 4 szamokat ird be az dbraba dgy, hogy a nyilak a kisebb szamtol a nagyobb fele | a
mutassanak!
E
N e
16. Melyik dbra illik a kérdjel helyére? Karikizd be a helyes dbra betiijelét! a
HIERE}
-
A B C
.ﬁp & - squi!i P [] E F
17.| Szamozd be a képeket a torténés sorrendjében!

Ep forrasa:
httpeFew yonksyspublicschools org/site handlers filedownload azlx *modulsinztanceid=1 008 00& dataid=02 5 30&FileNmn
e=Seguencing ¥ 20Pictures %0201 8% Mpages. pdf (letdliés idgie: 2021.02.27.)
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-| Talald ki, milyen szavak illenek az iires helyekre! Megoldasaidat a vonalakra ird!
Ha felhd > esd, akfor forrds >

Ha ti = cérna, akkor = kules

Ha szomord = jokedvil, akkor vékony >

-| Hazi kedvencek és gazdik

Anna, Béla, Kata és Dori egy iskoldba jarnak. Van kozottik elsd, masodik, harmadik és
negyedik osztilyos tanuld is. A gyerekek kiilonbdzd allatokat tartanak, hircségot, halat,
papagajt, macskat A lenti segédmondatok fehasznalasaval talald ki, melyik gyerek melyik
osztalyba jar €s milyen dllatot tart!

A helyes megoldas megtalalasahoz hasznald a mellekelt tablazatot. Jeldld X-szel, ha a cellahoz
tartozo ket adat biztosan Gsszetartozik, — jellel, ha nincs kdzdttik kapcsolat.

1: 2 3 4 horesdg hal papaga) | macska

Anna
Béla
Kata
Déri

hérestg
hal X
papagi
macska

Segédmondatok

1) A 4. osztilyos filnak nincs papagaja.

2) Dori a legfiatalabb és horcsdge van.

3) Kata eggyel alacsonyabb osztalyba jar, mint Anna.
4) Halakat egy masodikos tanuld tart.

Mepgoldasodat ide ird!

Név Osztily Allat
Anna
Béla
Kata
Déri
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3. Krea-Mo fiizetsorozat

A Krea-Mo kiadvdnysorozat olyan komplex, egymdsra épilé pedagdgiai csomag,
amely a kreativitds és a motivécié fejlesztését egységes szemléletben kozeliti meg. A
sorozat neve — a kreativitds és a motivacié székezdetének osszeolvasztdsdval — jol titkro-
zi, hogy a kreativ gondolkodds kibontakoztatdsa csak akkor lehet eredményes, ha erés
belsd késztetéssel, kivancsisdggal és élményszer(i tanuldsi helyzetekkel pdrosul.

A sorozat kotetei dtfogd szakmai alapot teremtenek a kreativitds fejlesztéséhez:
osszegzik a kreativ gondolkodds legfontosabb elméleti osszefiiggéseit, bévitik a ta-
nérai és tandrdn kiviili médszertani repertodrt, és olyan tanuldsszervezési eljirdso-
kat mutatnak be, amelyek tdimogatjdk a kreativ, rugalmas és egyiittmi(ikodd tanu-
ldsi kornyezet kialakitdsdt. A pedagégusok szdmdra gyakorlati 6tleteket nytjranak
mind a mindennapi tanitds, mind a tehetséggondozds vagy a differencidlt tanérai
munka teriiletén.

A tanul6k szdmdra a sorozat viltozatos foglalkoztaté feladatlapokat, gondolkodtatd
jatékokat és tdblajatékgytjteményt kindl, amelyek élményszerd formdban fejlesztik a
kreativ és logikai gondolkoddst. A pedagdgus ugyanakkor a kotetek anyagait szimos
moédon beépitheti a gyakorlatba: 6rai differencidldsra, motivalé hazi feladatként, nap-
kozis foglalkozdsokhoz vagy szakkéri tevékenységekhez egyardnt jol hasznalhatdk.

A Krea-Mo sorozat kifejezetten a felsé tagozatos korosztily szimdra késziilt, a tanu-
16k életkori sajdtossdgaira épitve. Az élménykozpontd szemlélet, a sokszind, jitékos,
ugyanakkor kognitivan igényes feladatok, valamint a motiviciéra épiil§ tanuldsszer-
vezés mind azt szolgdljdk, hogy a tanul6k a kreativitdst ne csupdn gyakoroljédk, hanem

meg is éljék a tanuldsi folyamat sordn.

Bemutatkoznak a kotetek...

Krea-Mo 1. kitet — Elméleti gyorstalpald

A Krea-Mo sorozat els6 kotete dtfogd elméleti alapot nytjt mindazoknak a pedagé-
gusoknak, akik szeretnék tudatosan fejleszteni tanitvdnyaik kreativitdsdt. A kotet célja,
hogy révid, mégis tartalmas médon bemutassa a kreativitds lényegét, jelentSségét és
helyét a 21. szdzadi pedagégiai gyakorlatban. Révildgit arra, hogy a kreativitds nem a
kivéltsigos kevesek sajétossdga, hanem minden tanuléban jelen 1évé, fejleszthetd képes-

ség. A kreativitds megértése szorosan Osszefligg a gondolkoddsi miiveletek, a belsé mo-
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tivdci6 és a tanuldsi kornyezet vizsgdlatdval, amelyeket a kotet jél érthetéen, gyakorlati
példakkal tdmogatva mutat be.

A kotet sorra veszi a kreativitds kiilonféle értelmezéseit, ismert kutatéinak (Guilford,
Torrance, Wallas, Taylor stb.) elméleteit, valamint a kreativ gondolkodds szakaszait is.
Bemutatja, hogyan vilik a kreativitds kulcskompetencidvd az oktatdsban és a késébbi
munkaerdpiacon, ahol a divergens gondolkodais, az 4j 6tletek generdldsa és az alkalmaz-
koddképesség kulcsfontossiguvd valik. Kiemeli, hogy a jovében vdrhat6 valtozdsokra
csak azok a tanuldk lesznek felkésziilve, akik mdr iskoldskorban megtapasztaljék a sza-
bad gondolkodds 6rémét és a kreativ problémamegoldds folyamatait.

A kotet kitér a kreativitds mérési lehetéségeire is: bemutatja tobbek kozott a Guil-
ford- és Torrance-teszteket valamint a Téth-féle Kreativitds Becsld Skdldt, amelyek a
pedagbgus szdmdra is alkalmazhaté mérdeszkozok.

A kétet szdmos olyan tényez6t sorol fel, amelyek hozzdjarulnak a kreativ tanuldsi kor-
nyezet kialakitdsdhoz — ezek kozote szerepel a nyitottsdg, az elfogadé légkor, a humor
szerepe, a biztonsdgos kisérletezés tere, és a tanul6k autonémidjdnak tiszteletben tartd-
sa. A kotet végén bemutatott médszertani javaslatok, otletek és IKT-eszk6zok segitik a
pedagdgust abban, hogy a kreativitdsfejlesztést a mindennapi tanitds részévé tegye.

A kovetkezd oldalakon a kotet kreativ osztdlytermi kdrnyezetrdl sz6lé részlete olvas-

haté.
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A Kkreativ osztalytermi kdrnyezet

A gyerekeket korlilvevd kornyezet is lehet mar magaban inspiralo. A legtdbb alsos
osztalyterem ma mar ezt a gyakorlatot kdveti. Szines képdzon a falakon, jatszészényeg,
beszélgetd sarok, ablakdiszek, novények veszik koriil a nebulokat. A felsds tantermekkel,
tisztelet a kivételnek, rendszerint més a helyzet. Mivel az osztalyok a legtobb intézményben
vandorolnak, nem nagyon fektetlink energiat az 6sztonzd kdrnyezet kialakitasara és sokszor
tanuloink sem tartjak tiszteletben a teremdiszitésre forditott energiankat.

Hogyan lehet ezen valtoztatni? Mindenképpen dsszefogasra van sziikség, tanarok, didkok kdzos
tevékenységére, hogy a kialakitott kornyezetet mindenki magaénak érezhesse.

Néhany gondolatindité Stlet az osztalytermek berendezéséhez:

Hasznaljunk szineket! A szinek hatdssal vannak a tanulok kedvére és viselkedésére. Egy
baratsagos, hivogatd kornyezet motivalobb. Figyelemfelkeltésre is hasznalhatjuk, pl. fontos
kozlendot vords hattérrel helyezziink ki, mert ez a szin feltiinést kelt, kiemelkedik a
kornyezetébol. A piros mellett a kék szin gyakorol még nagyobb szerepet az érzelmekre. A zold
¢és barna szin nyugtato, stresszoldo hatasu. A narancs és a sarga €1énkitd, jo kedvet sugarzo. A
fehér viszonylag semleges szin, nem valt ki extra hatast. A szineknek nagy szerephez juthatnak
a jegyzetelés, 1ényegkiemelés soran is.

Alakitsunk ki egy, a gyerekek altal is hasznalhaté szamitéogépes munkaidllomast. Ez
lehetdséget teremt arra, hogy a foglalkozas barmely részében informdcidkat gyijthessenek,
vagy alkot6 tevékenységet folytathassanak, s6t az egyéni fejlesztést is timogathatja.

Jo szolgalatot tehet egy mini konyvtar kialakitasa is a teremben. Egy falipolcot vagy
szekrénypolcot, esetleg nem nyild ablakrész parkanyat is hasznalhatjuk erre a célra. A
minikdnyvtarba 0sszegyiijtott konyvek szolgalhatjak a tandrai és szabadidés tevékenységeket
is.

A legtobb osztalyteremben a falakon posztereket latunk. Hasznos, ha olyan tartalmakat
hordoznak, amelyeket a mindennapi tanulas soran hasznosithatnak a gyerekek. Eppen ezért akar
orai feladat is lehet egy-egy olyan poszter elkészitése, ami az adott tananyaghoz nyujt
segitséget, sok képes magyarazattal.

A tanar-didk sarok egy olyan zlig, amit mindenkinek tiszteletben kell tartania. Lehetdséget
teremt, hogy beszélgetést folytassunk barmelyik tanitvanyunkkal, egy feladat megoldéasa soran
félre hivjuk 6t, érdeklddjiink elképzeléseirdl, nehézségeirdl és segitsiik a tovabb haladast. Vagy
akar személyes problémajaval is megkereshet minket. Fontos, hogy minden didkban
tudatosuljon, hogy az ott elhangzé dolgok csak a beszélgetésben résztvevokre tartoznak.
Kellemes kornyezetet teremtsiink erre a célra.
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A legtobb oran mindig adodik olyan alkalom, amikor a szemléltetd eszk6zokon tul szines
ceruzara, vonalzora, ollora, ragasztora, jegyzettombre, stb. lenne sziikségiink. Ha teremrdl
teremre vandorlunk, nem vissziik a teljes kisegitd készletet magunkkal.

Ezért hasznos lehet, ha minden teremben van egy eszkdz asztal, amelyen a leggyakrabban
sziikséges hasznalati targyak megtalalhatok. Ide helyezhetjiik el a csoportmunkakhoz sziikséges
elokészitett anyagokat is.

Az eszkoz asztal akkor tolti be szerepét, ha a tanitds-tanulds folyamatanak barmely szerepldje
batran hasznalhatja az oda kihelyezett segédeszkozoket, amikor annak sziikségét 1atja, és utana
azt oda vissza is helyezi.

A gyerekek imadjak a meglepetéseket. A titok-sarok ezt az igényiiket elégitheti ki. Ez lehet
egy faliujsag allando teriilete, egy polcrész, egy kiilonallo asztal, stb. Ide helyezhetiink el olyan
szovegeket, feladvanyokat, fejtoroket, kihivasokat, amelyekkel a tanulok érdeklodését akarjuk
felkelteni bizonyos témak irant. Ha mindig a hét egy adott napjan tessziik ki ezeket a titkokat,
mar varni fogjak. Sot, lehet, hogy egy nap 6k is titokkal lepnek meg benniinket.

A kreativitas fejlesztésének fontos eleme, hogy példak allitasaval is erdsitsiik a gyerekekben azt
a tudatot, hogy a kreativitds a mindennapi élet elengedhetetlen része, a sikeres és boldog élet
tamogatoja. Motivaciés faliijsagunkra helyezziink ki érdekes talalmanyokrol, feltatalokrol,
hires emberekrdl torténeteket, bemutatva kiizdelmeiket és sikereiket egyarant.

El6adé pont/meseszék szerepe mindenki szamara ismert. Kommunikéacids készségeket
fejleszt, lehetéséget ad az onkifejezésre. Eszkoze lehet a tandra eleji rahangolodasnak vagy az
ora végi értékelésnek is.

A vitakultara fejlesztéséhez alkalmazhatjuk a Véleménysarok/vitafal kialakitasat. Ez lehet egy
falrész, ahova kihelyezziik a gyerekek alkotasait és azt véleményezni lehet a tanar vagy a
gyerekek altal meghatarozott modon. A padok, székek elrendezésével vitak levezetéséhez
alkalmas teret is kialakithatunk, ahol a vitaban all6 felek egymassal szemben helyezkednek el,
ezaltal jol latjak egymast.

Ha kotetlenebb beszélgetést terveziink a gyerekekkel jo hasznat vesszik egy lazulés
szényegnek. Ez a teriilet jatékok, relaxacio helyszine is lehet.

Otlet/kivansag lada arra szolgél, hogy a gyerekek barmikor javaslatot tehetnek az osztalyt
barmilyen modon érinté dologgal kapcsolatban. Egy papirra irva, név nélkiil bedobhatjak a
ladaba, és hetente egyszer roviden megbeszélik az azon talalhato Gtleteket az osztalyfonokkel
is. A gyerekekre nagyon 0sztonzoen hat, hogy alakitoi lehetnek a sajat sorsuknak.

Padok elrendezése soran probaljuk elkeriilni a szokasos soros, oszlopos elrendezést.
Alakitsunk ki paros, csoportos, egyéni munkara alkalmas résztertileteket, informacidszerzésre
alkalmas informatikai munkaallomast (asztali géppel, laptoppal, tablettel).
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Krea-Mo 2. kétet — Fejleszt6 feladatsorok

A Krea-Mo sorozat masodik kotete olyan véltozatos fejlesztd feladatlapokat tartalmaz,
amelyek célja a gondolkoddsi képességek és a kreativitds mindennapi gyakorldsa. A
kotet didaktikailag dtgondolt felépitése lehetdvé teszi, hogy a pedagdgus rugalmasan al-
kalmazza a feladatokat tanérdn, napkéziben, szakkoron vagy tehetségmihelyben. A be-
vezetd oldalakon megjelend onismereti feladatok a tanulék onreflexiéjdt és onkifejezé-
sét timogatjdk, mikozben alapot adnak a kés6bbi kreativ gondolkoddsi folyamatokhoz.

A feladatsorok rendkiviil sokszintiek: taldlhaték kozottiik verbdlis, vizudlis, logikai,
analdgids, sorozatalkotd, megfigyelést igényld és rejtvényes feladatok is. A feladatlapok
4-6 kiilonbozd feladatot tartalmaznak, amelyek gyakran egymdstdl figgetlenek, igy
segitik a rugalmas gondolkodds kialakuldsdt. A feladatlapokok kériilbeliil 30—45 percet
igényelnek, de egyetlen részfeladat akdr 5-10 perc alatt is elvégezhetd, igy tanérai ,,szi-
nez8” elemként, motivdcidként vagy differencidlt munkaként is alkalmazhaté.

A kotet kiilonosen nagy hangsulyt helyez a divergens gondolkodds fejlesztésére: sok
feladat tobbféle megolddsi lehetdséget kindl, teret adva az egyéni 6tleteknek és kreativ
megkozelitéseknek. A tanuldk szdmdra a feladatok nem csupdn gyakorldst jelentenek,
hanem élményt is, hiszen gyakran humoros, jitékos vagy hétkoznapi élethelyzeteket
dolgoznak fel.

A kotet végén taldlhaté hosszabb ,nyomozés jarék” kiilonosen motivdl6: osszetett
gondolkoddsi folyamatokat kovetel meg, fejleszti a kitartast, a logikai kovetkeztetést és
a problémamegoldist. Az egész kotet j6l haszndlhaté tehetséggondozdsban, differencia-
ldsban és a kreativ gondolkoddsi képességek szisztematikus fejlesztésében.

Bepillantdsként a kotet két feladatlapja kovetkezik, amelyek a kreativitds és a

gondolkodis fejlesztését szolgdls feladatokat és feladvdnyokat tartalmaznak.
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1. feladatlap

Sorol tel 5t olyan dolgot, ami gombalyl Olvasd el az aldbbi hat szavas mondatot. Mi torténhetett? i) ot lehetséges
magyarazatotl
Az iskola elitt egy eletant all.
1)
1)
2)
2)
3)
3)
4)
4)
5)
5)
Figyeld 1 percig az abra bal | Hiizd 4t az osszes T és R betiitl Masold 4t a nyilak mogé az eredeti Abrakat!
oldalan talalhatd rajzokatl ]
Utdna takard le, és készitsd ' le/o o o
el a masolatat a masik v F T E R G € B T R F E D (6/03 = oo |
oldalral ; S
: T v D F R T V¥ F R T € D G ore —
: (oo oo
: - G F € R T F ¥ G F R T D S [ o o coo |
{ | b m—
( \\E:% o oo
p R T R T G V T ¥ F D R G E "
= Q) o (o - c 0 o0
o ofa 00 o
& Gk s25ma: " @@ oo o |
T betik szama: | —
[ o | O\O0 O 0 o o |
Tt R belik szama; ’ S e

12 teladatlap

Készits a7 L, F, A, T betiikbl minél tobh értelmes, harombetiis s76t!

Kasd tss7e az azonos hetiiket a pontok
érintésével gy, hogy az egyes 0sszekotd
vonalak ne keresitezzek egymast!

C A D

o @

8
A

A szavak elé ugyanazt a betiit illesztve egy-egy sorban, mindharom szo értelmes
marad! Ird be a hidanyz6 betiket!

a) __Ust, __utd, _ azik

b) __veld, __les, _ szak

¢) __gaz, __rant._ma

d) __redo, __per. __cet,

Mi lenne, ha nyolc napbdl alina egy hét?

—96—




Krea-Mo 3. kétet — Tablajatékok

A Krea-Mo sorozat harmadik kotete a tdblajatékokban rejl kreativitdstejleszté lehetd-
séget mutatja be. A tdblajdtékok rendkiviil hatékony eszkozok a gondolkodis, a logikai
készségek és a stratégiai tervezés fejlesztésére. A kotet célja, hogy olyan jatékokat adjon
a pedagdgus kezébe, amelyek azonnal alkalmazhat6k az osztdlyteremben és minimalis
elékésziiletet igényelnek.

A kotet elején révid torténeti dttekintés taldlhatd, amely bemutatja a tdblajatékok
eredetét az 6kori kultdrdktdl napjainkig. Ezt koveti egy dtfogd rész a tdblajdtékok gon-
dolkoddsfejlesztd szerepérél, amely kitér tobbek kozott a kombinativitds, az algoritmi-
kus gondolkodis, a reldcidkezelés, a rugalmassdg és a stratégiai tervezés fejlédésére. A
tdblajétékok nem csupdn kognitiv, hanem szocidlis készségeket is fejlesztenek: a sza-
balykovetés, az egylittm(ikddés, a kommunikdcié és a kudarctlirés mind természetes
modon jelenik meg benniik.

A kotetben szerepld jatékok mind egy-egy kétoldalas sablon formdjiban taldlhatdk
meg: az egyik oldalon a jdtékedbla, a mésikon a részletes szabdlyok. A pedagdgus szdma-
ra nagy elényt jelent, hogy a sablonok azonnal nyomtathatdk és akdr lamindlhaték is,
igy tart6s és folyamatosan haszndlhaté eszkozokké vélhatnak.

A tdblajdtékok tanérai és szakkori kornyezetben egyardnt jol alkalmazhat6k: fejlesztd
foglalkozdsokon, matematikai szakkdrokon, napkoziben vagy jutalomtevékenységként.
A tanuldk szdmdra motivélé és élvezetes, ugyanakkor nagyfoku aktivitdst igényld gya-
korl4si formdt biztositanak.

Kovetkezzen par sszefoglalé téblézat a kotetben taldlhaté tablajdtékokrol.
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Krea-Mo 4. kotet — Mddszertani kalauz

A Krea-Mo sorozat negyedik kotete olyan médszertani gydjtemény, amely a kreativi-
tés fejlesztését tandrai keretek kozott teszi lehetdvé. A kotet célja, hogy a pedagdgusok
olyan technikdkkal és tanuldsszervezési eljérdsokkal gazdagodjanak, amelyek bdrmely
tantdrgyban el8segitik a kreativ gondolkodds kibontakozdsit.

A kotet elméleti bevezetSje betekintést ad a gondolkoddsi miveletek rendszerébe,
a kreativ folyamat szakaszaiba és a jelenlegi generdcidk sajitos miikodésébe. Kiemeli,
hogy a mai tanulék szdmdra az élményszerl tanulds, a gyakorlatias megkozelités és az
ondllésdg rendkiviil fontos — ezek a pedagégiai igények pedig jél illeszkednek a kreativ
tanuldsszervezés elveihez.

A kotet jelentds része gyakorlati médszereket tartalmaz: éraindité Stleteket, gondol-
koddsfejlesztd feladatokat, kreativitdst serkentd technikdkat, tletsarkot és IKT-eszko-
zoket. Mindezek olyan eszkdztdrat kindlnak, amelynek elemei konnyen adaptalhatdk
kiilonbozd korosztilyokhoz és tantirgyakhoz. A tanérai tervezést segitd fejezetek
kiemelik a kollabordcid, a nyitott kérdések, az induktiv tanuldsi helyzetek és a divergens
gondolkodds szerepét, amelyek a kreativitds alapjit képezik.

A pedagbgusok szdmdra nagy elény, hogy a kotet nem csupdn otleteket ad, hanem
egyben gondolkoddsmédot is kindl: a kreativ tanuldsi kornyezet kialakitdsinak alap-
elveit, az értékelés szempontjait és a tandrai szerepek Gjragondoldsdt. A tanuldk aktiv
bevonddisa, a szabadsdg és az 6néllé problémamegoldds timogatdsa kdzponti elemként
jelenik meg.

[zelit6ként két jérék a ktetbsl, amelyek a tanéra barmely szakaszéban jél alkalmaz-

haték.
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Gondolkodisfejlesztés®
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Az asszocidcids jatéknak az a Iényege, hogy a jatékosok egy adott szordl vagy kifejezésril
eszikbe jutd masik szit vagy kifejezést mondanak, ezzel feltarva az altaluk érzékelt kapcso-
Iddasokat és asszocidcidkat. Az ilyen jatékok tibbféleképpen jatszhatok, és céljuk lehet a
kreativitas, a gondolkodasi készsegek, a sz0kincs fejlesztése, illetve egyszerlien csak a szo-
rakozas.
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Kulcsszd bingd

A kulcsszd bingd jaték egy szdrakoztatd s interaktiv modszer, amely segit a résztveviknek
bizonyos témakhoz kapcsolddd szavakat megismemi és emlékezetbe vésni.

A jatékhoz szlkség lesz 12 a témahoz kapesolddd kulcsszdra. Ezeket a szavakat megadhatjuk
mi is, vagy Gsszegyljthetjiik a gyerekkel Gtletbirze keretében. A tanuldk egy 3x3-as tablizatba
- bingh lapra— beirnak a 12 sz( kizil tetszés szerint kivalasztott 9 szit. Ezt kivetden a jaték-
vezetd véletlenszerien kivalaszt és felolvas egy kulcsszit a 12-es listdrdl. Ha egy jatékos kar

tyajan szerepel a felolvasott sz6, akkor bejeldli azt a kartyan.

18 Ere-Mo 4.
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Krea-Mo 5. kotet — Rejtvényes feladatok

A Krea-Mo sorozat 6todik kotete a rejtvények, logikai jatékok és gondolkodtatd
feladvdnyok vildgdra épit. Célja, hogy a tanulék gondolkoddsi képességeit jitékos,
ugyanakkor koncentriciét igényld feladatokon keresztiil fejlessze. A kotet bevezetSje
hangstlyozza, hogy a rejtvényfejtés a tudomdnyos gondolkoddshoz hasonlé folyamat:
problémamegértést, probdlkozdst, kitartdst és rendszerezett gondolkoddst igényel, igy
kival6 eszkoz a kognitiv képességek fejlesztésében.

A kotet részletes jatékleirdsokat tartalmaz olyan klasszikus logikai feladatokrél, mint
a Nonogram, Hurok, Sdtrak, Hidak vagy a Kakurasu, amelyek mind-mind mds jellegti
gondolkoddsi miveleteket aktivalnak. A pedagdgus szdmdra ezeket nem sziikséges el6re
magyardzni vagy kiilon elékésziteni: a leirdsok egyértelmiiek, a feladatok pedig onall6-
an is elvégezhetSk.

A t6bb mint 35 feladatlap kozote taldlunk képrejtvényeket, kiilonbségkeresdt, hidnyos
szovegkiegészitést, analdgids feladatokat, gyufarejtvényeket, logisztorikat és szdmos vi-
zudlis vagy numerikus fejtorét. A feladatok kiillonb6z6 nehézségi szinten mozognak,
igy jol haszndlhat6k differencidldsra is. A rejtvények nemcsak a logikai és algoritmikus
gondolkodist fejlesztik, hanem a rugalmassdgot, a kitartdst és a figyelmet is.

A kotet kivaldan haszndlhat6 tanérdn rovid, f6kusznoveld elemként, napkoziben jé-
tékos tevékenységként vagy tehetséggondozé foglalkozdsokon. A tanuldk élvezettel vég-
zik a feladatokat, mikdézben mélyebb gondolkoddsi muveleteket gyakorolnak. A kotet

végén taldlhaté megolddsok megkdnnyitik az ellendrzést és az 6nellendrzést is.

A tanul6k dltal igen kedvelt feladatlapok koziil kovetkezzen most kettd.
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Krea-Mo 6. CD - Kreativitasfejlesztés digitélis eszk6zok be-

vonasaval

A Krea-Mo sorozat hatodik eleme egy olyan gy(ijtemény, mely a kreativ alkotdst, illet-
ve kollaboriciét timogaté eszkozoket, platformokat vonultat fel.

A CD tartalmi elemei:

1. Prezentdcidk, el6addsok anyagai (motivécid, kreativitdsfejlesztés, kreativitds fon-
tossdgdrol sziiléknek)
Krea-Mo fiizetek — teljes terjedelemben (pdf)
Méréanyagok (motivacid, tanuldsi stilus, gondolkoddsi képességek)
Jatéksablonok, készitésiiket segit$ szimitdgépes alkalmazdsok.
Téblajéték sablonok SMART notebook alkalmazishoz, illetve ppt formdban.
Kreativ alkoté folyamatokat tdmogaté platfomok gy(ijteménye.

AN N

7. Kreativ szakkor tematikik

A bemutatott anyagok, Krea-Mo kotetek, a gondolkoddsi képességeket mérd feladat-
sorok, javitékulcsok, sablonok, hasznos holmik a témdaban elérhetdk az aldbbi QR kéd
beolvasdsdval.

A jé gyakorlat minden anyaga szabadon felbaszndlbatd, terjeszthetd.

Bévebb informdcis:
https://mubhely.fazekasiskola.hu/2026/02/16/a-kreativ-gondolkodas-fejlesztese-le-

pesrol-lepesre/
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